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Introduccio

Aquest text vol servir de presentacid d’allo que sustenta i defineix el projecte educatiu de

I'escola El Roure aixi com de les formes que pren el seu desenvolupament.

La font d'aquest projecte educatiu és la conversa vivencial permanent que, com a equip
pedagogic, mantenim entre la nostra manera d’entendre I'educacié i la relacié quotidiana amb
nensinenes, mares i pares. Es per aixd que aquest document té vocacid de text obert i en revisié,
i vol nodrir-se amb matisos i nous descobriments.
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1.- ANALISI DEL CONTEXT

L’escola El Roure s'ubica en una finca rdstica a 2.5 km de St. Joan de Mediona, municipi de
Mediona, a I'Alt Penedes, provincia de Barcelona.

La finca disposa de diferents edificacions i terrenys de cultiu i bosc, amb una vida rica en faunai
flora propia de la zona. Aquest entorn rural suposa una font important d’experiéncies
d’aprenentatge per als nens i nenes.

Mediona és un municipi amb una extensié de 47'71 km2, un dels més extensos de la comarca.
Actualment té una poblacié de 2.418 habitants repartits en 11 nuclis.

La gran majoria de les families inscrites a I'escola responen a un perfil de mares i pares de classe
mitjana, responsables i molt implicats en I'educacié dels seus fills i filles, que cerquen una escola
amb una linea pedagogica coherent amb els seus principis educatius. Es per aixo que la gran
majoria de les families han arribat de fora del municipi, atrets pel projecte educatiu de I'escola,
traslladant el seu domicili i generalment la seva feina, per participar-hi . Algunes d’aquestes
families vénen de fora de Catalunya, tan d’una altra comunitat autonoma com d'Europa o
America. A I'escola hi ha una majoria de families catalanes, perd també certa diversitat d’altres
llenglies i cultures.

L’ arribada de families al municipi ha esdevingut un canvi significatiu per la fisonomia del
municipi: I'augment de poblacio principalment de St. Joan de Mediona i Cases Noves (dos dels
nuclis més importants del municipi). Aquest fet té una repercussié evident a la vida economica
i cultural del municipi.

2.- TRETS IDENTITARIS

2.1.- QUI SOM?

L'Escola El Roure va ser fundada per la Begofia Gonzalez i en Cristébal Gutiérrez I'any 2001 a
Mediona, provincia de Barcelona. Va representar I'ampliacio i continuacid de I'espai infantil (de
2 a 6 anys) La Caseta, al barri de Gracia de Barcelona, fundat per ells mateixos al 1996.

Des del 2008 I'escola El Roure és gestionada per la cooperativa “Experiencia educativa El Roure
SCCL”, integrada per persones que formen part de I'equip pedagogic del centre.

En aquest moment la direccié de I'escola és a carrec de la Begoiia Gonzalez. L’escola té capacitat

per acollir 50 nens i nenes. El grup de families participants és de 26 amb 38 nens i nenes inscrits.
La ratio establerta és de 10 nens i nenes per educador. L’equip pedagogic esta format per 5
persones, acollint estudiants de practiques durant el curs escolar.

2.2.- LLENGUA

L’escola reconeix la importancia de formar part del context en el que s’ubica; és aixi com els
nens i nenes es sentiran integrats amb ell.

La llengua vehicular i d’aprenentatge és el catala. Aixo suposa una realitat d'immersié lingistica
per als nens i nenes que arriben amb una altra llengua materna. De forma natural els nens i



nenes que desconeixen el catala, es van integrant amb la metodologia d’aprenentatge similar al
de la llengua materna, partint del desig i la necessitat de comunicar-se.

La llengua castellana te preséncia com area curricular i a nivell dels materials concrets i les
activitats estructurades, aixi com la llengua estrangera (anglés).

Considerem que la llengua materna és fonamental per a I'expressié i comunicacié dels nens i
nenes, especialment en |'Educacié Infantil. Es per aixd que I'equip docent flexibilitzara I's de la
llengua sempre que sigui convenient i possible.

L’escola acull a totes les families amb respecte per la seva cultura i llengua, per aixo també hi
ha preséncia d’altres llenglies maternes dels nens i nenes, (en aquest moment el castell3,
I'’euskera, I'anglés i el frances) per mitja de la participacié de mares i pares.

2.3.- REFERENTS, PRINCIPIS I VALORS GENERALS

El nostre projecte educatiu veu de fonts diverses, referents que s'han manifestat i desenvolupat
al llarg de la historia de I'educacidé del segle XX i que considerem fonamentals per a la pedagogia
del s. XXI: Ferrer i Guardia, J. Dewey, M. Montessori, O. Decroly, A.S. Neill, Makarenko, L.
Vygotski, C. Freinet, J. Piaget, E. Pikler, L. Malaguzzi, P. Freire, I. lllich, J. Holt, M. i R. Wild.
Reconeixem aportacions molt més antigues, com la visié educativa de Rousseau i també dels
d'altres camps de les humanitats i les ciencies, com les aportacions sobre el moviment
involuntari de H. Noguchi, I'autopoiesi de H. Maturana o la pedagogia sistemica inspirada en la
sistemica familiar de B. Hellinger. Amb el recolzament dels referents que ens inspiren i la
continua riquesa de la practica educativa quotidiana, estem desenvolupant una experiéncia
pedagogica que transita pels seglients eixos:

e Entenem que I'educacié és I'acompanyament del procés integral de creixement de el
infant, en tot els aspectes de la persona: cognitiu, emocional, fisic i social.

e Entenem que les mares i pares sén els primers responsables i protagonistes de
I’educacio dels infants.

e Entenem que l'escola és un espai de trobada educativa amb una doble funcid:
I'acompanyament educatiu dels infants en un context col-lectiu i el recolzament a la
funcié educativa de mares i pares.

e Entenem que l'aprenentatge és el resultat de I'activitat de el infant a través de
I’exploracié activa i experimental, en un ambient respectuds amb les seves necessitats,
capacitats i ritmes.

e Entenem que l’escola ha d'oferir diversitat i qualitat d'experiencies d’aprenentatge, tant
a nivell individual com col-lectiu.

e Entenem que I'escola té la funcié d'afavorir la integracio i la participacié de la familia
I'entorn social i cultural del municipi i de Catalunya.

e Entenem l'escola com espai de convivencia en el que hi siguin integrats els valors
democratics de llibertat, responsabilitat, atencié a la diversitat, respecte a la pluralitat i
coeducacio.

Volem tenir cura de la sensibilitat innata dels infants, de la seves capacitats i potencialitats, i
acompanyar el seu creixement, de manera que cada nen i cada nena pugui desenvolupar allo
gue és. D’aquesta manera podra aportar el millor de si mateix en el seu context i formar part



activa i creativa de la societat. Per acostar-nos a aquesta visio, podem destacar quatre aspectes
qgue contribueixen a definir I'experiencia pedagogica: el respecte per la individualitat i la
consciencia de comunitat, 'acompanyament de l'adult vers el infant, la cura del desig
d’aprendre i el nostre concepte d’aprenentatge.

2.4.-EL RESPECTE A LA INDIVIDUALITAT I LA CONSCIENCIA DE COMUNITAT

Considerem que I'ésser huma forma una autentica unitat on els aspectes fisics i psiquics es
troben indissolublement relacionats en ambdues direccions.

En la mida que el context que envolta al nen i la nena respecta i atén les necessitats intimes i
els interessos propis, s'incrementa la capacitat per abordar les situacions que se li presenten
amb obertura. Aixi, es manté desperta i activa la seva curiositat natural, de manera que la gran
capacitat per aprendre que tenen els infants resta cuidada. El respecte a aquesta naturalesa
individual permet també que els infants es sentin part activa i creativa de la comunitat a la que
pertanyen (la familia, I’escola, el poble, el pais, la humanitat).

Considerem que cadascun dels individus formen part d’un sistema, és a dir, d'una xarxa teixida
pels vincles humans naturals (la familia) o construits (el grup escolar, el veinat, el poble o ciutat,
la societat). Es aquesta pertinenca la que déna als infants el marc necessari per créixer, per
desenvolupar-se.

L’escola és un sistema definit per la funcié pedagogica amb nivells diferents: el grup d’infants,
I’equip pedagogic i el grup de mares i pares. Es fonamental cuidar la consciéncia de pertinenca
col-lectiva en cadascun d’aquest nivells alhora que es cuiden els vincles de I'escola amb la
comunitat social de la que en formen part.

A la dinamica de I'escola establim diferents eines, espais i temps per desenvolupar aquesta
consciéncia sistémica en els diferents nivells, a nivell del grup d'infants, a nivell de I'equip
pedagogic i a nivell de tot el grup huma: families i equip pedagogic.

2.5.- ACOMPANYAMENT DE L’ADULT VERS L'INFANT

El lloc de I'adult representa un espai de veracitat on el nen es pot veure ell mateix i d’aquesta
manera créixer. L’adult és I'encarregat de tenir cura de 'ambient que envolta el nen per tal que
pugui desenvolupar el seu potencial intern. Es I'amor ben entes, en tota la seva dimensié
d’acceptacio incondicional, d’acolliment, el que facilita el canvi davant la dificultat.

Aguest ambient amords necessari per créixer que I'adult ofereix al nen té dos vessants: la
llibertat per moure’s segons el seu impuls vital i els seus interessos, i els limits, que li
proporcionen la seguretat necessaria per fer-ho.

El limit és una indicacié que informa i assenyala fins on es pot arribar alla on el infant no té
capacitat per fer-ho per ell mateix; estem fent cami amb el nen i aquest cami té una amplada
gue determina la zona de llibertat, que els adults considerem segura i adient per al nen; aixi és
com el limit contribueix a la maduraci6 de manera que es pugui anar integrant aquesta
consciéncia d'ell mateix, d’altri i del mén que I’envolta.



2.6.-LA CURA DEL DESIG D’APRENDRE

L’ésser huma té la capacitat de construir-se a ell mateix, de desenvolupar el que ja és com a
potencial, d'autoregular I'intercanvi amb I'entorn, és a dir, de discernir allo que és adient, el
moment i la mesura d’'un determinat aprenentatge. Aquesta capacitat es manifesta des del
naixement i de forma innata com a una gran curiositat i ganes d’aprendre, que permet que els
nens conquereixin aprenentatges de gran complexitat d’'una manera autdonoma. Aquesta
capacitat és una qliestié de supervivencia, perqué és la que sorgeix del mateix fet de créixer i de
la necessitat d’acoblament a I'entorn. Per aix0 és fonamental un ambient ric i proper, que
cobreixi les necessitats del nen amb possibilitats de vivéncies diverses i envoltades per I'afecte
incondicional.

Donem suport a les ganes d’autonomia que es manifesten des de les primeres edats i que
considerem la via natural, valuosa i efica¢c que tenen les nenes i els nens per desenvolupar les
seves capacitats. Aquest fet implica deixar un espai per tal que trobin les seves propies solucions
a les situacions que se’ls presenten i comporta també reconeéixer el valor del fracas o de la
frustracié com a motor d’aprenentatge.

En tot cas el nostre paper com a adults no és el d’evitar o solucionar problemes, sind el
d’acompanyar les dificultats que puguin esdevenir-se per tal que les resolguin amb els seus
propis recursos; d’aquesta manera seran aprofitats per avangar. El nostre paper no passa per
donar respostes tancades i directes a les seves preguntes, sind per servir de resso i
d’interlocutors envers la construccio d'una resposta propia.

2.7.- EL NOSTRE CONCEPTE D'APRENENTATGE

L'aprenentatge no és un procés lineal, progressiu, ritmic i endregat, tampoc ha d’estar lligat
continuament a la consciéncia; esta més aviat lligat al benestar vital, i, conseqiientment a
I’'ambient, a la qualitat de la vivéncia i la comunicacio.

Partim del convenciment que I'aprenentatge sorgeix de la comunicacid entre alld intern i allo
extern. Es necessari respectar la gran capacitat innata vers I'aprenentatge que les nenes i els
nens tenen, a més dels seus propis ritmes i maneres. La nostra funcid consisteix a proporcionar-
los un ambient i uns recursos convenients, que protegeixin i alimentin I'impuls innat d’explorar,
de descobrir i de créixer.

Créixer és molt més que aprendre, i aprendre és molt més que acumular experiencies i
coneixements. Aprendre és fer propi tot alld desconegut, gosar a entrar en contacte amb el que
és alieé i estar disposat a integrar-ho com a quelcom propi, la qual cosa implica necessariament
una transformacié de |'objecte a aprendre, ja que passa pel sedas de la nostra peculiar
interpretacié o mirada.

Totes les capacitats intel-lectuals, I'afectivitat, la creativitat, la imaginacid, els sentits... hi estan
participant i aquesta implicacio és el que fa recollir la impressié i assimilar el que és convenient
d’aquest moment, privilegiar-lo en la memoria, i, des d’alli, associar-lo i transformar-lo,
transformar-se, créixer.

Oferir la possibilitat als nens i a les nenes de seguir el seu impuls vital i explorar els seus
interessos és, no tan sols prioritzar el seu benestar, sind també apostar per una relacié d’amistat
amb I'aprenentatge.



3.- ORGANITZACIO GENERAL

La nostra experiéncia pedagogica s’organitza en base a I'acompanyament dels processos de
creixement integral dels infants i I'acompanyament de les mares i pares en el seu rol educatiu.
Respecte I'acompanyament a mares i pares hem establert diferents canals de participacié i
comunicacié que es detallen més endavant. Les mares i pares son convidats a participar a les
dinamica quotidiana de I'escola amb la col-laboracié en les diferents activitats dels infants en
dialeg amb I'equip pedagogic.

En principi hi ha un titular per etapa pedagogica, Infantil i Primaria, i tantes persones més com
calgui en funcié de la ratio de 10 infants per adult. Es distribueixen en els diferents espais de
cadascun dels edificis en funcié de les activitats dels infants, tan espontanies com programades.

3.1.- VALORS, ACTITUDS I NORMES

Des d’'un primer moment, existeix la convivencia i, dins d’aquesta, la comunicacié entre les
necessitats del nen i les respostes dels altres nens i dels adults que els envolten. Aquestes
referéncies de relacié esdevindran una base principal per anar aprenent a construir els seus
codis afectius, i també aportaran dades importants per a I'elaboracié d’'una imatge propia i dels
altres. A mesura que el nen o la nena creix, es modifica la percepcié de si mateix i la dels altres,
de manera que cada vegada és més capac de considerar I'existéncia de I'altre com a semblant a
la seva, amb la mateixa entitat.

L’experiencia de la convivéncia és una bona part del sentit que donem a la nostra experiéncia i
el valor que tota escola té en aquest moment a la nostra cultura.

Estem convencuts que és a partir de la relacié quotidiana, la pertinenga a un grup, com hom pot
descobrir-se i descobrir; definir el seu propi cami, per contrast o semblanga, treure el cap a
universos que no li sén afins, o fins i tot que li son absolutament aliens.

A El Roure, cadascu es relaciona lliurement amb els altres, independentment de I'edat. Bo i aixi,
existeixen un seguit de normes basiques que vetllen per la seguretat i I'ambient de confianca i
tranquil-litat de cada nen i nena; no estan permeses les agressions (siguin fisiques, verbals o
psicologiques), i existeix una intervencié molt clara per part de I’adult per tal de desenvolupar
I'aprenentatge de la convivencia. A més, practiquem constantment lI'aprenentatge de la
resolucid dels conflictes fins I'acord. Arribem a aquest acord mitjangant la comunicacié i el
dialeg, des del reconeixement del que cadascu té de responsabilitat en el que ha succeit i la
comprensié mutua.

3.2.- LEQUIP PEDAGOGIC

En I'equip, reconeixem que les families dipositen una gran confianca en la nostra tasca, només
pel fet de deixar els fills a les nostres mans. Recollim aquesta responsabilitat, acceptem que som
acompanyants secundaris i que els aportem quelcom que complementa la funcié de mares i
pares.

Una part de la nostra tasca esta relacionada amb els nens. Les persones que formem I'equip
pedagogic ens proposem desenvolupar la nostra sensibilitat envers I'escolta, I'observacié i la
percepcid, aixi com la capacitat d’analitzar, interpretar i reflexionar sobre el que cada nen i nena



manifesten. Necessitem tenir iniciativa propia per reaccionar i respondre en cada moment i
situacié amb una determinada intervencié amb els nens. La nostra funcié inclou el suport i
I’'acompanyament, tant a nivell afectiu com en la recerca de noves possibilitats d’aprenentatge.
Constituim un referent continu que sempre ha de saber deixar espai per a I'autonomia, en tots
els aspectes.

L'equip pedagogic es divideix en dos: I'equip d’Educacié Infantil i I'equip d’Educacié Primaria.
Cadascun d'ells celebra reunions diaries i una reunié quinzenal més extensa, en les quals es
comparteixen les qliestions del moment en relacié a quatre grans blocs: acompanyament del
nens i nenes, acompanyament de les families, espais i materials i activitats. Quinzenalment es
celebra una reunié de tots dos equips plegats, per compartir reflexions pedagogiques i qliestions
d’organitzacio general, aixi com del desenvolupament de situacions i activitats que promoguin
la relacid entre I'espai d'Infantil i Primaria. En relacidé a I'acompanyament dels nens i nenes es
comenta l'observacié de les situacions més destacades i les percepcions o inquietuds del
moment envers un determinat nen o nena en relacio al seu procés integral. Es tracta d’un procés
de comunicacio col-lectiva, d’'una riquesa vital per al projecte, un espai en el que les diferents
mirades de cada membre de I'equip estableixen un dialeg intens i viu.

La visio general del projecte que compartim es veu matisada i concretada des de la singularitat
de les diferents visions individuals. Sempre partim de I'experiéncia i hi tornem, Iliurement des
d'alld més abstracte o teoric fins a allo més concret i pragmatic, d’allo que és aparent a allo més
intim, d’'un aspecte a un altre de la complexa realitat quotidiana amb els infants, per cercar
solucions, per créixer junts.

L’altra part de la tasca de I'equip pedagogic és I'aportacié a mares i pares de la nostra visi6 dels
fills i filles, i del seu acompanyament en cada moment del procés de creixement. Partim de la
base que és possible un dialeg actiu, construit a través de compartir informacions, percepcions,
interpretacions i reflexions.

3.3.- LA FAMILIA I L’EQUIP PEDAGOGIC; UNA SINTONIA NECESSARIA

Quan una nova familia s’apropa a El Roure, sabem que I'acollim sencera; basicament, la mare i
el pare, amb els seus fills i filles, pero, d’alguna manera, també els altres membres de la familia.
Es una realitat que volem recongixer i tenir present en tot moment; cada nena i cada nen es
manté dempeus sobre els pilars de la seva familia, d’on neix la seva enteresa, la referencia,
I’esguard i la seguretat necessaria per créixer. Aixi, considerem que les mares i els pares son els
primers i principals responsables i motors de I’educacio.

La sintonia entre les families i I'equip pedagogic és fonamental per a nosaltres. El punt de
trobada i d’unié entre les families i I'equip és el desenvolupament del plantejament que proposa
el projecte. Aquest plantejament és I'eix ferm i invariable que sosté El Roure. Amb el respecte
d’aquesta base, es construeix la forma, una part de la qual és pot modificar en funcié de les
necessitats del grup huma que participa a El Roure en cada moment. Aix0 suposa un nivell
important de confianca i d’acord entre les families i I'equip.

La comprensio del projecte i 'acompanyament a les families es realitza a través dels canals de
comunicacié i participacié que hem establert i integrat a la vida quotidiana de El Roure. Es la
vivencia des de dins la que comporta la veritable comprensié del projecte i fa que les families el
facin propi.



3.3.1.-CANALS DE PARTICIPACIO I COMUNICACIO

Hem establert diferents vies de comunicacié entre les families i 'equip pedagogic, i vies de
participacié de mares i pares amb I'escola, tanmateix, és un ambit obert a aportacions i
modificacions noves, en funcié de les necessitats i interessos del col-lectiu:

e Materials escrits: Dossier del projecte educatiu “El Roure, acompanyar el creixement”,
dossiers especifics sobre els aprenentatges, revistes anuals, seleccid d’articles publicats,
bibliografia i mediateca recomanada. Sén els referents escrits principals per a la
definicid del projecte que es desenvolupa a El Roure.

e Bibliografia i mediateca recomanada

e Formacié pedagogica El Roure. Assisténcia al grup anual de formacié obert a persones
alienes a I'escola. Esta enfocat a comprendre la linea de I'escola des de la experiéncia
propia en dialeg amb I'experiéncia de El Roure i amb una metodologia vivencial i
reflexiva.

e Entrevistes personals. Es la forma fonamental de comunicacié entre cada familia i
I'equip. Es fan a demanda d’una de les dues parts. No existeix un calendari establert,
amb I'objectiu que les cites es puguin fixar a partir de la necessitat i el sentit de cada
situacio i moment. Diferenciem les entrevistes del quotidia, és a dir, les que toquen
aspectes més formals i concrets del dia a dia del nen o nena a I'escola i entrevistes de
profunditat, a les quals es pot entrar en els aspectes de fons implicats en el moment del
nen o nena amb la perspectiva de tot el seu procés de creixement.

e Correspondéncia electronica. Es la manera de comunicar-se quan el tema que cal
tractar entre una familia i EI Roure no requereix la profunditat i I'extensié d’una
entrevista personal. També fem servir aquest canal per comunicacions puntuals amb
totes les families, tant per a qliestions d’organitzacié com pedagogiques.

e Reunié de benvinguda. Es una reunié a comencament del curs escolar amb el proposit
d’acollir a les families noves i de presentar les novetats i objectius generals pel curs.

e Reunions generals. Son reunions de tot el grup d’adults (mares, pares i membres de
I'equip) en les quals es poden tractar, des de la vivéncia i la reflexié de tots, temes i
situacions que ens inquieten i ocupen en cada moment. S’inclouen en les quatre festes
estacionals (tardor, hivern, primavera i estiu).

e Reunions d’etapa. Son reunions de I'equip pedagogic amb les mares i pares de cada
etapa: Educacié Infantil i Educacidé Primaria. Es convoquen dos per curs com a minim i
més segons sigui la necessitat que I'equip pedagogic detecti.

e Comissions familiars. Es la manera en que s’organitza la participacié de les families en
els diferents aspectes de la vida de I'escola. Les comissions responen a les necessitats i
interessos tant de les families com de I’escola; aixi doncs, sdn modificables.

e Comissié de la revista. L'objectiu és crear un mitja d’expressié i comunicacié de
I’experieéncia per part dels dos col-lectius d'adults: les families i I'equip. Es tracta que
I'equip comuniqui i comparteixi experiencies, anécdotes quotidianes, activitats
realitzades i plantejaments o reflexions inspirades en la vivéncia diaria amb els nens i les
nenes, 0 amb les mares i els pares. Les mares i pares, per la seva part, hi comparteixen
allo que des de I'ambit casola, i amb I'experiencia de participacio en El Roure, es viu en
relacié amb la crianca dels fills.

e Comissio d’activitats. Organitza la participacid en les activitats dels nens a El Roure. Es
divideix en la comissio d’activitats de Els Cirerers (E. Infantil) i la comissio d’activitats de
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La Ginesta (E. Primaria). Les mares i pares, aixi com altres adults afins al projecte, poden
participar en l'estructuracié d’activitats dels nens, en coordinacid amb I'equip, i en
consonancia amb els criteris del projecte.

e Comissiéo de materials. Organitza la participacié en I'elaboracié i Us dels materials
d’aprenentatge. Es tracta de col-laborar en el disseny i I’elaboracié de nous materials
dissenyats per cobrir les necessitats i els interessos dels nens i nenes. Una part d’aquests
materials s’adreca a les families, per tal que puguin fer Us a casa, amb un sistema rotatori
gue anomenen “caixes viatgeres”.

e Comissio de festes. Organitza les celebracions de les estacions per a tota la comunitat
de l'escola. Es convoquen quatre trobades, que coincideixen aproximadament amb
I’entrada de les estacions. S’hi inclou també una reunié pedagogica general d’adults
(mares i pares i membres de I'equip pedagogic).

e Comissio d’acollida i relacions externes. Afavoreix la integracio a I'entorn i a I'escola de
les families de nova incorporacié en diferents aspectes relacionats amb el projecte
directa o indirectament (habitatge, organitzacié del transport, vida social, etc.).

Col-labora amb I'equip la xarxa de suport extern “Amigues i amics de El Roure” , concretament
amb I'organitzacié d’esdeveniments pedagogics a I'escola: portes obertes, jornades de “Suor i
pedagogia” (ajuda en el manteniment i millora dels espais i col-loquis pedagogics), etc.

També s’ocupa de l'acollida de convidats externs, estudiants de practiques, col-laboradors i
voluntaris o professionals interessats en coneixer |I'experiéncia pedagogica.

3.3.2.- EL PROCES D'INTEGRACIO DE LES FAMILIES

A partir dels tres anys, considerem que el nen pot estar preparat i interessat per restar-hi unes
hores al dia sota la cura d’altres adults. Aquesta integracio ha de ser relaxada i segura; a mida
gue el nen edifica un vincle amb les persones de I'equip, els altres nens, els espais i materials,
es troba en disposicio de separar-se dels pares de manera natural, durant un temps.

Les mares i pares estan convidats a assistir a El Roure en qualsevol moment i espai, i a participar
en qualsevol activitat que s’hi faci. Entenem que la seva preséencia s’integrara en I'ambient del
grup des del respecte, la prudéencia i la coherencia amb alld que estem proposant.

Aguest procés d’integracio és a mida de cada familia, i els pares son els responsables de decidir-
ne el ritme, en funcié de les manifestacions dels nens. Els adults de I'equip estem per
acompanyar-los oferint-los el nostre punt de vista en tot moment.
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4.- DESPLEGAMENT CURRICULAR

El nostre objectiu és promoure processos de creixement i aprenentatge guiats per les
necessitats i interessos de cadascun dels nenes i nenes, de caracter interdisciplinaris, a través d’
una metodologia activa i una concepcid oberta del curriculum. Aixiles nenes i nens poden assolir
les competencies basiques en un ambient propici a la investigacio, el descobriment i el intercanvi
gue resulta del compartir processos personals i grupals.

Aquest objectiu es concreta en diferents nivells de programacié. Entenem la programacié com
el procés que anticipa en alguns casos, que acompanya i que relata I'experiéncia de la propia
practica. En ell s’estableix un dialeg entre allo que busquem i allo que va succeint. Planteja
opcions, imagina possibilitats i pot establir limits, i és la avaluacié de la practica la que va
reconduint el procés.

Aquest procés circular, dinamic, obert i reflexiu posa en dialeg els diferents elements que es
reflecteixen en el segiient grafic:

JUSTIFICACIO

ORGANITZACIO
Per que?
CONEIXEMENTS

2 2 -Espais
Qué? Per a que?

L -Temps
-Objectius i
- Capacitats -Materials

-Competencies -Agrupaments

basiques

-Continguts

INVESTIGACIO
PRACTICA
REFLEXIVA

e

AVALUACIO METODOLOGIA
I PROCESSOS

-Processos D’APRENENTATGE
d’aprenentatge dels

infants

-Practica docent Com?




4.1.- JUSTIFICACIO: PERQUE?

El punt de partida de les experiéncies d’aprenentatge que arriben a estructurar-se neix de les
dues fonts en permanent dialeg: el docent i la realitat quotidiana dels nens i nenes. L’escolta
guotidiana i oberta a tot allo que els nens saben, viuen, pensen, senten, és una font infinita de
curiositats, inquietuds, impuls de descoberta i iniciatives, que posen en marxa processos
d’aprenentatge individuals i grupals.

Per una altra banda el docent disposa d’una eina fonamental, el curriculum, que actua com a
marc referent, facilitant la seva aportacid, que amplia i diversifica, completa o canalitza
aquestes iniciatives. A I’'hora el curriculum possibilita que el docent pugui oferir noves iniciatives
per assolir les competencies implicades als processos d’aprenentatge que es consideren
importants o convenients a cada etapa.

4.2.- CONEIXEMENTS : QUE?, PER A QUE?

4.2.1 OBJECTIUS

Els objectius que ens plantegem tenen a veure més amb les caracteristiques i qualitats que
busquem en el procés d’acompanyament a I'aprenentatge que amb els resultats que a priori
haurien de aconseguir els nens i nenes. En aquest sentit a I’'hora de planificar o programar ens
proposem incidir sobre els seglients aspectes:

e Crear un ambient segur que permeti establir relacions vives i afavoreixi I'aprenentatge
autonom i significatiu.

e Promoure experiéncies d’aprenentatge partint d’alld que mou la curiositat dels infants
provocant que aquesta curiositat arribi a saber.

e Decidir qué aprenentatges volem afavorir en les nenes i nens que tinguin connexié amb
la vida real i que siguin importants des del punt de vista huma, individual i col-lectiu.

e Partir de les experiéncies i sabers que procedeixen dels infants, integrar les aportacions
de les families i aprofitar els recursos interns i externs de I'escola per enriquir
I’experiéncia d’aprenentatge i la propia vida de I'escola.

e Atendre a la diversitat escoltant les necessitats i dificultats de cadascu per oferir-li
activitats i recursos que facilitin la seva integracid al grup i a I’escola.

e Recrear ambients culturals propicis per a viure i aprofundir en els continguts des de la
curiositat natural i el interés pel que envolta als infants.

e Coneixer experiencies, histories, simbols i fets culturals des de I'entorn més proper cap
a 'entorn més llunya: poble, municipi, comarca, Catalunya, Estat Espanyol, Europa i el
maon.

e Proposar una amplia varietat d’activitats i experiéncies, deixant espai a la diversitat de
implicacio personal, recorregut i resolucié que cadascu pugui assumir.

e Aprendre i gaudir de I'aprenentatge, pensar i crear, qliestionar-se coses, plantejar i
acceptar la critica i fer créixer el coneixement d’'una manera cada vegada més
estructurada.
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4.2.2 CONTINGUTS

El curriculum per capacitats (Ed. Infantil) i per competéncies (a I'Ed. Primaria) facilita una
experiéncia de I'aprendre basada en el procés d’avancar amb sentit pels nens i nenes sobre el
coneixement que ja esta integrat.

Des de el punt de vista de I'aprenentatge significatiu ens plantegem els continguts com una
integracidé de coneixements (conceptes, procediments i actituds) que parteixen de la propia
experiéncia i saber previs, que es van assolint en el transcorre de la vida a I'escola, juntament
amb la vida familiar i que cada neninenaincorpora amb la seva peculiar forma d’observar, sentir
i pensar.

Els continguts s’assoleixen a través de la relaci6 amb els diferents materials a I'activitat
autonoma per una banda i a través de I’activitat estructurada per una altra.

Dins aquesta activitat estructurada proposem a les nenes i nens activitats interdisciplinaries
(propostes, tallers, recerques) en els que les situacions i fenomens es contemplen en totes les
seves dimensions. Aquesta integracid de coneixements ens permet desenvolupar les capacitats
(Ed. Infantil) i les competéncies basiques (Ed. Primaria) des de una visio global, ja que en realitat
les arees competencials (vegeu quadre d’arees) s’integren de forma natural.

Considerem I'escola com un espai de vida, tot el que succeeix forma part del viure i en aquest
intercanvi es dona |'aprenentatge. En aquesta linea, els continguts tenen una funcionalitat
intrinseca, ja que les propostes sorgeixen de les necessitats reals que expressen els nens i nenes
i van encaminades a que siguin ells mateixos els que arriben a resoldre les qiestions que es van
plantejant al dia a dia. Les noticies de I'actualitat (filtrats amb la cura de cuidar la sensibilitat
infantil), els fets que omplen la vida de la propia escola, una investigacié sobre un dubte o
glestio, la curiositat que sorgeix de allo desconegut, etc. son fonts de coneixement elaborat
individual i col-lectivament. Tot aix0 es va traduint en accions i actituds quotidianes rellevants
per a cadascu i per al grup.

En el procés d’aprendre recolzem I'autonomia com allo fonamental ja que cada persona te una
forma peculiar de situar-se i comprendre el seu propi mén interior i el mén que I’envolta. L'espai,
I"ambient i I'adult afavoreixen la reflexid i presa de consciéncia de les nenes i nens sobre el propi
aprenentatge, la seva autoavaluacié i les modificacions precises, el compartir descobriments i
dubtes, la presa de decisions sobre que i cdm aprendre, la resolucié de qilestions en equip i en
cooperacid. Es aixi com s’integren de manera natural les competéncies lingiiistiques, el aprendre
a aprendre, I'autonomia i la iniciativa personal i social.

LES AREES DE CONEIXEMENT

Educacid Infantil Educacié Primaria
e Descoberta d’'un mateix i dels altres e Ambit de llengiies: llengua catalana i literatura,
e Comunicacid i llenguatges llengua castellana i literatura, llengua estrangera
e Descoberta de I’'entorn e Coneixement del medi natural, social i cultural
e Educacié artistica: plastica, musica, expressio
corporal

e Educacio fisica
e Matematiques
e Educacié per al desenvolupament personal i la

ciutadania. Cicle Superior
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http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/f08358b2-0b47-4042-b9c5-29dd2d030cd3/llengues_pri.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/f08358b2-0b47-4042-b9c5-29dd2d030cd3/llengues_pri.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/c2e48edd-efda-497d-84c6-968f8e99fd7b/coneixement_medi_pri.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/9a0d7481-3b9e-43cb-89d2-2b3ac76dc6f4/ed_artistica_pri.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/00cc50ee-68d2-4cd2-b0ed-e4a95217198c/ed_fisica_pri.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/4f8236da-c897-4a5e-96fa-4ab6b61b8e8e/matematiques_pri.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/9f4b6681-9dda-43e9-8a7d-3a124872d40e/ed_ciutadania_pri.pdf
http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/9f4b6681-9dda-43e9-8a7d-3a124872d40e/ed_ciutadania_pri.pdf
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4.2.4 COMPETENCIES BASIQUES

Dins del marc plantejat per la “practica reflexiva” i, per i per a un ensenyament integrat al segle
XXI, 'aprenentatge per competéncies comporta ineludiblement un canvi en les metodologies
educatives a utilitzar.

Algunes metodologies per I'ensenyament de les competencies basiques com ara: Centres
d’interes, projectes, recerca de laboratori, recerca del medi, simulacions, projectes de treball
globals, analisi de casos, resolucié de problemes, permetran desenvolupar diferents
competéncies com: Coneixer un tema globalment a través de totes les vessants que presenta.
Elaborar projectes de tots tipus que s’han de realitzar seguint un procediment metodic de
disseny, elaboracié i avaluacio. Resoldre qliestions per mitja d’'un procés sistematic de treball
experimental. Resoldre qliestions que plantegi un medi complex de la realitat, utilitzant les fases
del métode cientific. Representar situacions o processos globals. Elaborar una monografia
escrita sobre un tema que interessa a partir d’'un treball de recerca i processament de la
informacid. Extreure conclusions generalitzables a partir de I'analisi de situacions concretes.
Adquirir el coneixement a partir de la formulacid i la resolucié de qliestions o problemes de tota
mena.

A El Roure, aquestes metodologies afavoridores de I'adquisicié de les competéncies basiques
estan presents en el dia a dia i sén, a la vegada que la prioritzacié de I'educacié emocional, el
referent d’actuacié més autentic que tenim i oferim.

Aixi doncs, aquesta adequacié metodologica que s’ofereix des de I'escola fa perdre la definicié
adquirida a l'imaginari social de metodologies “alternatives” per esdevenir metodologies
necessaries i prioritaries

Totes aquestes competencies estan adregades a ser i actuar de manera autonoma, pensar i
comunicar, descobrir i tenir iniciativa, conviure i habitar el mén.

El desenvolupament competencial implica la capacitat d’utilitzar els coneixements i habilitats
de manera transversal i interactiva en contextos i situacions diferents; vincular coneixements i
sabers en un procés de comprensio, reflexié i discerniment, tenint en compte la dimensié social
de cada situacié.

e Comunicatives (linguistica i audiovisual, artistica i cultural)

En el marc de l'adquisici6 de competéncies basiques, considerem que la comunicativa
constitueix la base sobre la qual es van construint tots els aprenentatges. Es la llengua la eina
amb la que el infant pot expressar el seu sentir, es va explicant i comprenent el moén que i
envolta i s’ interessa en compartir allo que descobreix; aixi estructura i construeix el seu
pensament, que és |’ entramat necessari per integrar els diferents aprenentatges.

A mesura que els nens i nenes avangant en el seu desenvolupament, es desplega un interes per
utilitzar altres llenguatges cada vegada més elaborats que complementen i enriqueixen les seves
possibilitats comunicatives.

e Metodologiques (tractament de la informacié i competencia digital, matematica, aprendre
a aprendre)
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Les competéncies que podem agrupar amb aquest epigraf tenen en comu la posta en marxa de
processos en els que es precis aplicar estratégies de resolucié de problemes, de sistematitzacio
de coneixements, d’aplicacid d’aprenentatges a la vida quotidiana, de desenvolupament
intel-lectual i competencial.

Ens proposem acompanyar als nens i nenes en el descobriment del propi pensament i
funcionament, en els reptes per resoldre qlestions i en les troballes compartides.

En aquesta tasca els materials que anem seleccionant els permet realitzar de manera autonoma
i al seu propi ritme el recorregut necessari per trobar solucions, aprendre dels errors, fiangar la
confianga en si mateixos i ser capagos d’ afrontar nous reptes.

e Personals (autonomia i iniciativa personal)

Ja hem destacat en un altre lloc d’aquest document la importancia que tenen en el nostre
projecte el donar espai a I’ autonomia dels nens i nenes. Des de el punt de vista competencial
creiem que afavorir I’ autonomia i la iniciativa de nenes i nens és una condicié necessaria per
gue es puguin donar de manera significativa tots els aprenentatges.

Per que aquesta autonomia sigui real i les nenes i nens s’ acostumen a prendre iniciativa és
important crear un ambient de confianga, obertura i disponibilitat per part dels adults i
acompanyar els seus recorreguts amb respecte i comprensid.

e Conviure i habitar el mén (coneixement e interaccié amb el medi fisic, competéncia social i
ciutadana)

Quan el infant comenca a descobrir el mén que I'envolta, hi ha un desig de interactuar amb els
seus elements; persones, animals, plantes i objectes diversos constitueixen un camp de
experimentacio e investigacioé que el infant afronta amb entusiasme. Compartir amb els altres
el interminable caudal de sensacions i descobriments, que cadascli experimenta, suposa un
plaer i una font de coneixement.

La vida a la escola suposa un camp inesgotable d’ oportunitats per experimentar el mon fisic,
afavoreix de forma natural el intercanvi social i la responsabilitat dins d’ un col-lectiu.

Totes aquestes competéncies estan adrecades a ser i actuar de manera autonoma, pensar i
comunicar, descobrir i tenir iniciativa, conviure i habitar el moén.

El desenvolupament competencial implica la capacitat d’utilitzar els coneixements i habilitats
de manera transversal i interactiva en contextos i situacions diferents; vincular coneixements i
sabers en un procés de comprensid, reflexié i discerniment, tenint en compte la dimensid social
de cada situacio.
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RELACIO ENTRE CAPACITATS I COMPETENCIES BASIQUES

1.C icativa lingtiistica

i audiovisual

Comunicatives

2 - Artistica i cultural

Ser i actuar

de forma auténoma
3 - Tractament de la informacié

\ i competéncia digital

\
Pensar i comunicar \ /
\ 4 - Matematica Metodoldgiques

CAPACITATS Descohrir
i tenir iniciativa

COMPETENCIES
BASIQUES

5 - Aprendre a aprendre

6 - Autonomia i iniciativa

Conviure personal

‘i habitar el mén _/

Personals
7 - Coneixement i interaccid

amb el mén fisic
\Conviure i habitar el mén

8 - Social i ciutadana ™

4.3.- METODOLOGIA I TIPUS DE PROCESSOS D’APRENENTATGE: COM?

La metodologia per nosaltres és una manera de entendre i viure la relacié amb els infants i amb
els coneixements. Aix0 sempre comporta una actitud d’un acompanyament en paral-lel, que te
cura de no avangar passos ni respostes, que deixa el temps pels peculiars recorreguts de
cadascu. Partim del reconeixement del valor de la metodologia natural propia dels infants que
els possibilita assolir complexos aprenentatges de forma autonoma a través de la relaciéo amb
un entorn ric en experiéncies i afecte. Recolzar , enriquir i ampliar aquesta metodologia innata
forma part de la tasca del docent, a través d’un acompanyament respectuds i d’'una metodologia
activa, vivencial, investigadora, relacional i interdisciplinari.

Practiquem el dialeg com eina metodologica basica. Per una banda és una eina de permanent
de entradai transit pels recorreguts d’interes dels infants (individual o col-lectivament). Aquesta
eina esta present a 'ambient quotidia en el sentit d’indagacié (observacid, analisi, reflexid), pero
també simplement de escolta necessaria cap a I'expressié de la vida emocional, dels seus
interessos, dificultats, d’allo viscut que necessita compartir-se per integrar-se. També és
fonamental a la resoluciod de conflictes, I'organitzacié i pressa de decisions amb responsabilitat
, tan a nivell individual com a col-lectiu.

La metodologia pretén acollir la complexitat de tota experiencia d’aprenentatge, es a dir, su
dimensid interdisciplinari i les implicacions intel-lectuals, emocionals i fisiques, sempre amb
I’atencio a la cura del impuls de viure, de explorar i de comprendre del infant, de construir el seu
propi recorregut d’aprenentatge.

A El Roure, els nens i les nenes es mouen constantment i de manera fluida entre dues
experiencies d’aprenentatge i relacié: I'activitat autonoma i I'activitat estructurada.

Al llarg de tota la infancia, aquesta activitat autonoma és una via de experimentacio
imprescindible per a I'aprenentatge, és a dir, per a la comprensié de si mateix en el mén que
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I’envolta. Els nens necessiten disposar d’aquesta activitat autobnoma en un espai de llibertat,
amb la cura de I'adult, que esta present i disponible per a les possibles demandes dels nens,
que facilita material, i hi intervé en cas de necessitat, de conflicte, per tenir cura de la seva
seguretat, etc. En aquest tipus d’activitat els infants posen en marxa de manera espontania les
metodologies i recursos que els sén propis: I'observacio, la imitacio, el tanteig, la creacid i
recreacio, la repeticid, la confirmacid, I'expressio, etc. que combinades de manera particular en
cadascu i en cada moment, suposen una adient manera d’assolir les propies necessitats
d’aprenentatge.

Les activitats estructurades sén presentades com camins d’exploracié individual o col-lectiva,
amb un plantejament actiu, vivencial i dotat de la maxima autonomia. Els processos que es
posen en marxa aporten una visid interdisciplinaria i multidireccional, i afavoreix les diverses
aportacions de tots els components del grup i la implicacié dels membres de la familia i altres
persones properes als infants.

En el desenvolupament |’ activitat estructurada, en la qual s’esdevé la relaciéd amb I'adult com a
eix coordinador del procés d’aprenentatge individual i grupal, els nens i les nenes descobreixen
una dimensio diferent. El que es pot donar en una situacié de relacié dinamica entre el jo, I'altre
- el grup, I'adult i els continguts del procés d’aprenentatge, i ha una peculiaritat. Poden expressar
i prendre consciencia del que saben, senten, pensen, han experimentat i tenen integrat, poden
veure aspectes de la cultura adaptats a la seva mirada, se’ls poden presentar nous interrogants
i descobriments, facilitats per aquesta mediacié i acompanyament. En aquesta relacid, I'adult
obre portes i acompanya en l'aventura d’una nova incursié investigadora de manera que
esdevinguin coses interessants, inesperades, multiples i variades, fet que proporcioni als nens i
a les nenes inexhauribles vies d’aprenentatge i descobriment, tan a nivell individual com grupal.

4.3.1 LES NOSTRES PROPOSTES METODOLOGIQUES

Existeix una programacid, amb la qual es realitzen activitats estructurades acompanyades per
un adult, destinades a complementar i enriquir aquesta activitat espontania i garantir I’
assoliment de la totalitat de les competéncies basiques del curriculum.

Algunes de les activitats estructurades estan coordinades per les mares i pares que pertanyen a
la comissié d’activitats de Els Cirerers o de La Ginesta.

ACTIVITATS TRONCALS
Comuns a Educacid Infantil i Primaria.

a) Tallers. Activitats de grup, programades i preparades amb antelacid que requereixen un
compromis d’assistencia al llarg de tota la durada establerta.

Segons la durada els tallers poden ser:

e De curta durada (una sessio puntual)
e De mitja durada (dos mesos aproximadament)
e De llarga durada (fins a tot el curs escolar).

Generalment sén de mitja durada i tenen una periodicitat setmanal (hi ha un taller diferent
cada dia de la setmana) i una durada aproximada de 6-8 sessions (de entre 45m i 1h.), pero
poden ser allargats o escorgats a Educacié Infantil, en funcié del interes dels nens i les nenes.
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Segons de qui parteixen poden ser iniciativa de I'equip pedagogic, dels pares i mares amb
I"acord de I'equip, o dels nens i nenes. Normalment estan coordinats per un membre de
I'equip pedagogic, perd també poden ser preparats i coordinats per altres adults (pares i
mares, col-laboradors).

El seu objectiu essencial és obrir nous horitzons, mostrar noves experiéncies i possibilitats
d’aprenentatges en un context de grup. S6n de caracter vivencial, es desenvolupen mitjangant

una metodologia ludica i sovint interdisciplinari. Els diferents tallers recorren I’ ampli ventall
dels ambits d'aprenentatge amb I'atencié en I'adquisicié dels coneixements que planteja el
curriculum a través dels diferents ambits de la cultura: musica, dansa, expressioé corporal i
dramatica, circ, expressid plastica, matematiques, llengiies, naturalesa, societat, geografia i

cultures, cuina, costura, etc.

A Primaria, hi ha una serie de tallers de caracter estable, és a dir, que es realitzen cada curs. El
seu objectiu es garantir I'assoliment dels coneixements que considerem essencials i proposar
experiencies grupals que han estat valuoses i complertes al llarg de la nostra experiéncia.
Actualment estan relacionats amb els seglient plantejaments : escriptura creativa,
matematiques a la vida quotidiana, arts esceniques, revista, acampada (preparacié d’una
acampada al entorn proper), viatge (preparacié complerta d’un viatge de final de curs pel grup
de 10-12 anys), relacié amb el municipi (preparacio d’activitat per a la celebracié de S. Jordi,
coneixements de I’entorn natural i social, oficis i aficions, etc.).

b) Propostes. Activitats puntuals de grup a partir dels materials del diferents espais de la
Ginesta o sorgides espontaniament a partir de I'activitat autonoma individual o col-lectiva.
Els materials estan dissenyats per ser utilitzats de la forma més autonoma possible,
perque puguin ser integrats en qualsevol moment dins I'activitat quotidiana, tot i que
I’adult esta disponible per acompanyar sempre que calgui. Els diferents espais copsen els
ambits essencials del coneixement i la cultura: musica, psicomotricitat, expressio corporal i
dramatica, i dansa, geografia i cultures, matematiques, llenglies, naturalesa, plastica.

Les propostes poden sorgir per iniciativa dels nens i nenes o per programacio i proposta de
I’equip pedagogic. La seva durada és variable en funcié del interés dels nens i nenes.

A Primaria poden ser especialment adrecades als nenes i nenes que fan el pas d’Educacio
Infantil a Primaria o als que arriben nous al grup, amb I'objectiu de coneixer els diferents
racons i materials disponibles aixi com possibilitar la vivencia d'una experiéncia de grup entorn
una activitat i facilitar I'accés a altres nivells d'activitats. En aquest transit es convida
especialment als nen i nenes que ja porten temps al espai de Primaria per que els puguin
mostrar I'Us dels diferents materials.

Per tant, les propostes poden complir tres funcions depenent de qui les proposa, cap a qui
s'adrecen i els continguts de les mateixes. Sén:

1. Copsar l'impulsi el valor de I'activitat espontania i canalitzar-ho cap a una activitat
estructurada. Exemple: d'un joc de contacte fisic entre un adult i un nen, I'adult llenca
una proposta de contacte corporal a la sala que convida a la participacié a la resta de
nens. Altre exemple: els nens/es proposen un joc d'estrategia.

2. Possibilitar el coneixement i la posterior integracié en I'activitat espontania dels nens
dels materials dels diferents espais. Exemple: I'acompanyant prepara una taula plena
d'enigmes matematics.
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3. Facilitar especialment els processos d'integracio respecte els materials i espais als
nens/es nouvinguts. Exemple: propostes de Racons de Ginesta (activitats per congixer
els materials de cada racd).

Exclusives d’Educacid Infantil.

a) Personatges fantastics: Activitats relacionades amb els personatges fantastics que formen
part de I'ambient, “hi viuen” al espai: Verdaguer (titella que menja lletres i amb elles
explica histories), La geganta Mari Pala (ens demana ajuda per a resoldre situacions
matematiques), El follet Romani (te una casa d’adob feta pels nens i nenes al espai
exterior), etc.

b) L’hora del conte: explicacié d’un conte a través d’una roda de membres de las families
(mares, pares, avis) i membres d I'equip pedagogic, amb una freqiiencia de tres dies per
setmana.

Exclusives de Primdria.

a) Recerques (projectes de treball). Son recorreguts d’aprenentatge, individuals o en petit
grup i de caracter interdisciplinari, al voltant d’un tema d’interés triat pel nen i amb
I’'acompanyament de I'equip pedagogic. Aquest acompanyament es pot donar en
qualsevol moment del curs i és a demanda del nen/s.

Es desenvolupa en col-laboracié amb la familia, integra a mares i pares, i també d’altres adults.
Es tracta d’enfocar la mirada en un tema o qiiestié sobre el que cada nen i nena tingui interes i
apropar-s’hi des de la vivéncia, la recerca d’informacid i la transdisciplinarietat, amb la
recreacio de tot aix0, per després tenir I'oportunitat d’explicar-ho o mostrar-ho d’alguna
manera a tot el grup de nens i a les families. Aquest apropament es fa des de diferents punts
de vista, i pot materialitzar-se en diferents activitats: plastica, teatre, musica, escriptura
(creativa o informativa), matematiques, sortides, converses personals, etc. La recerca
d’informacio escrita i visual es fa a través de llibres i també a través d'Internet, tant a I'escola
com a casa, amb I'acompanyament d’un adult.

ACTIVITATS D'ACOMPANYAMENT A LA DIFICULTAT

a) Som-hi! Activitat individual o en petit grup directament adregada a resoldre la dificultat o
dificultats per assolir els coneixements que considerem essencials que puguin apareixer en
un nen o nena de forma puntual o permanent. Es una intervencié directa acordada entre
la familia i I'equip per iniciativa de qualssevol dels dos davant d’ un bloqueig (que pot tenir
diferents naturaleses: emocional, motriu, intel-lectual) en el procés natural d’aprenentatge
o davant un nen o nena amb necessitats especials.

El dialeg inicial amb el nen i la comunicacié de la necessitat d'entrar en aquests procés
d'acompanyament és a carrec de la familia.

Implica un seguiment proper i conjunt entre la familia i I'equip pedagogic i un dialeg fluit i
permanent entre aquests i el nen respecte al seu propi procés envers las dificultat.

Es materialitza en propostes quotidianes que esdevinguin interessants pel nen i que ajudin
directament a resoldre el bloqueig acompanyant aquestes necessitats especials.
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b) El meu pla. Es una eina de recolzament individual per gestionar el temps i les activitats
davant una dinamica quotidiana dispersa o amb inercies d’activitat molt limitada. Suposa
una organitzacié temporal d’activitats durant la setmana segons la decisié propia del nen o
nena en dialeg amb I’ adult i que implica un compromis. Esta en moviment, és a dir, es
modifica en funcié de la realitat i d’ aquest dialeg. Implica un seguiment proper i conjunt
entre la familia i I'equip pedagogic.

ACTIVITATS D'ENLLAC AMB CASA
Comuns a Educacid Infantil i Primaria.

a) Caixes viatgeres. Caixes amb materials concrets i propostes relacionades amb continguts
de coneixements academics basics, matematiques i llengies, que les families
interessades s’emporten en préstec durant 15 dies.

b) La Mediateca. Servei de préstec de material en diversos formats com llibres, videos, cd's
de musica i jocs de taula aportats per les mateixes families. Poden organitzar-se jornades o
mercats d'intercanvi també amb altres objectes (roba, jocs...). Aquesta activitat esta
gestionada per les propies families per mitja de la comissio d'activitats.

c) Llibretes d’histories viatgeres. Llibretes que els nens i nenes se'n duen a casa per realitzar
la seva aportacid familiar amb les seves mares i pares. La proposta és fer servir diferents
llenguatges expressius, escrits i visuals (relat, poesia, fotografia, collage,dibuix, etc..) Hi ha
de diferents: “Histories de viatges”, (relats d viatges reals o imaginaris), “Histories
possibles i impossibles”(de creacid literaria),”Histories matematiques” (situacions
matematiques integrades en relats reals o de ficcid), “Histories naturals” (troballes,
descobertes, situacions a la natura).

Exclusiva de Primaria.

a) La Biblioteca. Activitat individual o en petit grup i triada pels nens i nens que tenen interés
en gestionar el servei de préstec i animacid a la lectura de la biblioteca escolar.

ACTIVITATS D'ENLLAC AMB EL MON
Comuns a Educacid Infantil i Primaria.

a) Amigues i amics per carta. Activitat de correspondéencia escolar oberta durant el curs per a
la comunicacié escrita amb altres escoles, entitats o col-lectius de nenes i nens. Es planteja
la possibilitat d'organitzar una trobada amb alguna d'aquestes escoles per que els nen i
nenes es puguin coneixer personalment.

b) Bibliobus. Organitzacié coordinada per les families per mitja de la comissio d'activitats per
acudir un cop al mes amb els nens i nenes que estiguin interessats, al servei de bibliobus
gue arriba al municipi (Unicament amb horari de mati).

c) Esmorzar obert. Es un esmorzar amb un convidat adult que comparteix amb els nens i
nenes la seva cultura o costums familiars al voltant dels aliments, portant els aliments més
significatius, objectes, mapes, etc. A Primaria es fa un cop al mes i els convidats sén
membres de les families (mares, pares, avis, etc.), persones properes a les families o veins
del municipi (especialment si venen d’una cultura diferent a la catalana). Es una activitat
coordinada per les families per mitja de la comissié d'activitats.

Exclusiva per a Primaria.
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a)

Cineclub. Projeccié d’una pel-licula cada trimestre, préviament seleccionada amb les
families i col-loqui. Implica la preparacié del ambient del cinema (cartells, venda de
entrades, bar, etc.)

ACTIVITATS DE CARACTER SISTEMIC

Comuns a Educacio Infantil i Primaria.

a)

b)

Qui som? Material, en qualsevol format, de presentacié de cadascun de les nenes i nens
del grup i de les persones que formen I'equip docent. El seu objectiu és la integracio de
cada nen i nena al grup, recolzant el sentit de pertinenca al grup.

Llibreta “Coses que ens passen”. Llibreta que recull a mode de diari fets significatius pels
nens i nenes (il-lustrada amb dibuixos, fotos, etc.)

Reunions de benvinguda i comiat. Reunions de tot el grup de nens i nenes (convidant
especialment a mares i pares) amb I'equip amb I'objectiu de compartir el naixement i la
mort de familiars propers, d'una banda, i donar la benvinguda i comiat de nens que entren
i/o surten del grup. Aquestes reunions es celebraran amb previ acord i comunicacié entre
les families dels nens implicats i I'equip pedagogic.

Exclusives per a Educacio Infantil.

a)

b)

Arbre de les families. Arbre situat al espai de Cirerers del que pengen els sistemes
genealogics de cada familia del grup.

La meva familia i jo. Album individual fet per cada nen i nena des de la seva visié
subjectiva, amb fotos de la familia.

Exclusives per a Primaria.

a)

b)

Llibre de familia. Album individual fet per cada nen i nena des de la visié subjectiva de la
seva familia. Inclou una historia de vida propia (recorregut dels fets o moments més
significatius), fotografies i un arbre genealogic de la familia.

Historia de vida. Recorregut per la propia historia vital des de la mirada i la vivencia del
nen i nena (destacant allo que ha estat significatiu des del seu record), fins i tot projectant-
se al futur. El format és obert e interdisciplinari (combinant la plastica, la escriptura,
llenguatge audiovisual, etc.)

ACTIVITATS DEL QUOTIDIA

a)

b)

c)

d)

Esmorzars. Es |'espai de trobada colelectiu i diari per esmorzar. Els nens i nenes
s'organitzen amb antelacié i autonomament per preparar i recollir I'espai que acull el grup,
aixi com per decidir on s'esmorza cada jorn. Sén oberts a la participacio de les families aixi
com a nens i nenes (i els seus pares) que han estat vinculats a I'escola amb prévia
comunicacid i acord de la familia amb I'equip pedagogic.

Fem I’esmorzar. Preparacié d’un esmorzar periodic (setmanal, quinzenal o mensual segons
el interes) per part del nens i nenes amb I'acompanyament dels adults (mares, pares o
membres d I'equip pedagogic).

Cura d’animals i plantes. Organitzacid i gestié autonoma dels nens i nenes per tal de
cuidar adequadament els éssers vius a carrec del grup (hort i granja).

Recollida. Es I'activitat propia d'endregar els espais i materials. Es realitza diariament al
final de la jornada escolar i abans de la reunié de tancament. A comengament del curs els
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nens s'organitzen en grups i per espais. L'organitzacié és flexible i els propis nens poden
variar-la sa través de reunions per posar-se d'acord.

e) Reunions de tancament del dia. Tenen una durada de 30 minuts i son obertes a la
participacié de les families. Es |'espai de trobada de tot el grup (nens i adults) que
acomiada el dia escolar. Es en aquest espai on qualsevol nen pot adregar-se al grup per
compartir qliestions personals que considera importants aixi com assumptes relatius al
propi funcionament del grup i la dinamica general. En les reunions els nens que ho
desitgen comparteixen els continguts de les llibretes viatgeres i es traspassen de nen a
nen. A les reunions els adults acompanyants comuniquen allo que fa referencia a tot el
grup, ja siguin temes del funcionament diari, presentacions de persones convidades,
materials o plantejament de qliestions que requereixen una presa de decisié col-lectiva. En
aquest cas, destaquem que s'arriba als acords per unanimitat, proporcionant el temps,
I'espai i 'acompanyament necessari a tal efecte.

Poden haver-hi propostes estructurades adequades a les caracteristiques i objectius de
I'ambient de la reunidé que possibiliten la vivéncia d'una altra dimensié d'experiéncia
col-lectiva. Aquestes propostes sorgeixen tant dels nens i nenes com del I'equip pedagogic i es
programen amb antelacié. L’equip pedagogic decideix en cada moment quin grau
d’estructuracio de les reunions es considera adient en funcié de les necessitats del grup. Les
activitats poden ser jocs de rotllana, endevinalles, anécdotes, cangons, contes, converses al
voltant d’un tema, etc. A Primaria a més a més les activitats poden ser: comentaris sobre
noticies curioses (qualsevol nen comparteix la seva recerca sobre una noticia que li ha resultat
interessant o curioses), lectura compartida (les nenes i nens que tenen interes s'organitzen per
anar llegint en veu alta els capitols d'algun llibre que han triat), tertulies (monografic sobre un
tema en un ambient tranquil, intim i afavoridor de la participacid), etc.
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4.3.2 RELACIONS ENTRE CAPACITATS I COMPETENCIES AMB LES PROPOSTES
METODOLOGIQUES

En el segilients quadres veurem com es relacionen les nostres propostes metodologiques amb
les capacitats d’Ed. Infantil i amb les vuit competencies basiques a I'Ed. Primaria.
L’estructura de les taules que es mostren és la segiient:

PROPOSTES METODOLOGIQUES INFANTIL

LES CAPACITATS

PROPOSTES MET. IMPLICADES EN EL DESENVOLUPAMENT

US AUTONOM DEL MATERIAL

PROCESSOS INTEGRALS
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I'area de llenguies.
Conversa

Reunions

Us dels ordinadors
per a la produccio
textual.

(Vegeu organitzacid
al quadre de
materials
autonoms)

plastics, de
bricolatge,
musicals, expressio
corporal, dramatica
i dansa.

(Vegeu organitzacid
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materials
autonoms)

per a la produccio
autonoma de
creacions, recerca i
analisi d’informacio.

I'area de
matematiques.
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al quadre de
materials
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I'activitat autonoma
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materials.
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natural (medi
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Els processos integrals impliquen la possibilitat del desplegament de totes les competéncies, i vindran determinades per la naturalesa del procés.

Entenem procés integral com aquell procés que va des de I'activitat autdbnoma cap a una activitat estructurada (i que pot prendre diferents modalitats). Es un procés “complet”
d’aprenentatge.

Aixi, a partir de la interaccié amb els materials de I'area de llengiies, d’una conversa, d’una reunid, de I'Gs de I'ordinador, de I'Gs de materials plastics, dels materials del taller,
d’instruments musicals, de I'escolta musical, d’un joc d’expressid, d’un ball, d’'una lectura espontania, de I'is del material matematic, d’'una descoberta en I'entorn natural, d’un
experiment, d’'una observacio de la realitat (natural i social), de I'escolta d’una narracio historica, de la lectura d’una noticia, d’'una experiéncia motriu, d’un joc grupal, .....
S’esdevé una necessitat d’anar més enlla per saber més i/o comprovar hipotesis o per pur plaer, que s’haura de nodrir d’algun tipus de proposta estructurada (més o menys
complexa):

Es proposen:

Troncals:

tallers, propostes puntuals i recerques en accid

D’acompanyament a la dificultat

som-hi! | el meu pla

D’enllag g.-casa

material viatger, llibretes viatgeres: llibreta dels nimeros, llibreta de les lletres, llibreta de viatges, llibreta de histories matematiques, etc., biblioteca i mediateca

D’enllag g.-el mén

correspondencia escolar, esmorzar obert, bibliobus, cineforum (organitzacio i realitzacid), viatge fi de curs (organitzacié i realitzacio)

De caracter sistemic

llibre de familia, la meva historia de vida, qui som?, reunions de benvinguda i comiat

Del quotidia

Esmorzar, cura d’animals i plantes, recollida, Reunions de tancament del dia
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Lectura per la comprensié de Coneixement de | Destreses i Habilitats per Destreses i Adquisicio i Comprensié de | Capacitat per
textos de la vida quotidiana, dels | diferents habilitats comprendre, habilitats per aplicacié de valors | les comprendre la

mitjans de comunicacio i escolars
en diferents formats i suports.
Aplicacié d’estrategies de
comprensid per obtenir
informacio, interpretacid i
valorar-ne el contingut.

Aplicar estrategies de cercai
gestié de la informacio per
adquirir coneixement i
autoformacid.

Interactuar en situacions
comunicatives orals i escrites.
Expressio oral i escrita.

Revisio del text per tenir-ne cura
en la seva presentacio.
Comprensio de textos orals i
escrits de la vida quotidiana, dels
mitjans de comunicacid i
escolars. Interaccié en situacions
on intervenen més d’un
interlocutor, usant estrategies
que afavoreixin la comunicacid
oral.

Creacid de textos i materials
especifics amb recursos literaris
per expressar emocions, realitats,
sentiments, etc.

Coneixer i valorar la diversitat
lingliistica i cultural de Catalunya,
de I'Estat espanyol, d’Europa i del
mon.

manifestacions
artistiques i
culturals, de
caire tradicional
o no.

Creacio de
produccions
artistiques.
Expressio de
continguts a
través de
diversos mitjans
artistics.

necessaries per
la cerca, seleccio,
registre i
comunicacio de
la informacid
recollida per a
fer-ne la
transformacio en
coneixement.

Us de técniques i
estrategies
segons la font i
els diferents
suports utilitzats
(oral, escrit,
audiovisual,
digital).
Produccié de
coneixement.
Actitud critica i
reflexiva per
regular-ne I'Us.

organitzar,usar i
relacionar els
numeros.
Raonament
matematic per
descriure la
realitat.
Plantejament i
resolucié de
problemes i
situacions
relacionades
amb la vida
quotidiana, el
coneixement
cientific i el mén
laboral i social.

conduir el propi
aprenentatge.
Aprendre
paulatinament
de manera cada
cop més eficag i
autonoma, en
funcié de propis
interessos i
necessitats.
Autoregulacio
Actitud positiva
i motivada
envers
I'aprenentatge.

i actituds
personals
interrelacionades
com la
responsabilitat
constancia,
creativitat,
autoconeixement,
autoestima,
capacitat de
manifestar-se i
escollir.

Practica de valors
socials i
democratics.
Presa de decisions
autonomament,
en funcioé de
propis desitjos i
interessos.
Responsabilitzar-
se de les propies
decisions.
Realitzacié de
projectes.
Aprenentatge de
les errades i
assumir riscos.

interrelacions
entre la
societat i el seu
entorn.

Us responsable
dels recursos
naturals.

Cura del medi
ambient.
Comprensid i
interpretacio
de la vida, el
mén fisic i les
diverses
interaccions.

realitat social en la
queé es viu.

Afrontar la
convivencia e els
diferents conflictes
emprant el judici
eétic, basat en els
valors i les practiques
democratiques
Exercir el dret ala
ciutadania actuant
amb propi criteri.
Comprensio de la
realitat social actual.
Contribuirala
construccio de la pau
i la democracia.
Actitud constructiva,
solidaria i
responsable davant
el compliment o
incompliment dels
drets i obligacions
civics.

Assumir la diversitat
culturalila
coeducacié com a
fets intrinsecs i
naturals de la
societat.
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COMPETENCIES BASIQUES

comprensiblement
, usant llenguatge
verbal (oral i
escrit)

Comunicatives metodologiques personals Conviure i habitar el mén
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escrita. comunicar a cerca, tractamenti | comprensid i les propies personals, socials i | interpretacié de la | relacid i
(%2 Expressio oral i través dels comunicacié de la | raonament capacitats democratics. vida. convivencia.
g (Lﬁ — escrita llenguatges i informacio. matematic per d’aprenentatge i Control Practica de valors. | Comprensio de la
d =) E Aplicar estrategies | mitjans artistics. Transformar en descriure i autoregulacio. emocional. Cura del medi realitat social
- 3 de comprensié per coneixement. comprendre la Us de les habilitats | Presa de decisions | ambient. actual.
o oc E interpretar i Actitud critica i realitat. i técniques d’acord amb
’9 > a valorar. reflexiva per Plantejament i d’aprenentatge. propis interessos i
o L_) S Interaccié regular I'ds de les resolucié de Actitud positiva desitjos.
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COMPETENCIES BASIQUES

Coneixer i valorar la

amb idees matematiques

Comunicatives metodologiques personals | Conviure i habitar el mén
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Llegir i escriure per Creaci6 de Processament Traduccié d’un problema a Adquisicié Consciénciade | Comprensio de Comprensio de
comprendre textos de la produccions de lainformacié | una representacio d’habilitats per pertinenca ala | les relacions que | la realitat social
vida quotidiana, dels artistiques a través matematica i emprar conduir i comunitat. s’estableixen actual a través
mitjans de comunicacio i propies. d’estrategies i conceptes, eines i conscienciar-se Practica de entre les dels diferents
escolars en diversos Expressié de técniques. estratégies matematiques del propi valors o societats i el seu | materials que es
formats i suports. continguts a Domini de per resoldre’l. aprenentatge. compartir, entorn. treballin a les
(%2] Aplicar estratégies de cerca | través de llenguatges Fer preguntes i generar IConelfernentde tentlrc'ulra dels Consum racional | caixes viatgeres.
g LLIIJ) i gestio de la informacié per | diversos mitjans | basics (text, problemes de caire es prf)tp|tes materia Sl’o'l't ¢ i responsable.
. . . i . - capacitats responsabilitat,
) adquirir coneixement propi. | artistics. numeric, visual, | matematic ,p - I
d » o 5 d’autoregulacio. creativitat,
- < Produccié de textos amb grafic, sonor). Generar conjectures d d .
G < lexic i estructura adequada matematiques adequades TR e coneixement
’o o %) EXI'C s a ) 'q q vegada més de propies
= E S LG gltlpu§ detfext, a.Ies en sntua‘a_ons . it limitacions i
O O S Wi o intencions finals i al matematiques i comprovar- | 5 tdnomament. possibilitats,
G20 << destinatari final. les posteriorment. Coherénciaamb | I'autocritica,
O x 2« e Interactuar en situacions on Establir relacions entre els propis imaginacié,
= (|/_) © = 53 o< intervé més d’un/a diferents conceptesientre | interessosi capacitat
Ll L &” x = B interlocutor/a utilitzant diversos significats d’un necessitats. d’escollir...
E wn g EWo = estratégies que afavoreixin mateix concepte. Actitud receptiva | Dur endavant
wv Ll w <§( g la comunicacié oral. Identificar les i receptora accions, tot
LII—-I U) a8 - Creacié de textos amb matematiques implicades envers assumint
w O - recursos que permetin en situacions quotidianes i I'aprenentatge riscos.
O o expressar realitats, escolars i cercar situacions Reallltzauo de
a O sentiments i ficcions. que es puguin relacionar AEERES
O o propis.
o o
a.

diversitat linglistica i
cultural de Catalunya, de
I’Estat espanyol, d’Europa i
del mon.

concretes.

Expressar idees i processos
matematics
comprensiblement,
emprant llenguatge verbal
(oral i escrit).
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COMPETENCIES BASIQUES

Y

PROPOSTES METODOLOGIQUES

PROPOSTES ESTRUCTURADES

D’ ENLLAC GINESTA.-EL MON
-CORRESPONDENCIA ESCOLAR

A.

-BIBLIOBUS

-CINEFORUM (organitzaci¢ i realitzacio)

-ESMORZAR OBERT

-VIATGE FI DE CURS (organitzacid i realitzacid)

Comunicatives metodologiques personals | Conviure i habitar el mén
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Comunicar i expressar, Actitud Seleccid i Comprendre, utilitzar i Conduccié del | Actitud oberta, Establir Afrontar la
planificant I'escrit d’acord | receptiva, aplicacid relacionar els nimeros en propi receptiva i relacions entre convivencia
amb la situacié respectuosa i d’habilitats per format numeric. aprenentatge. | positiva. la societat i amb
comunicativa i la persona | participativa alacercai Operacions basiques, Aprenentatge | Aplicacié de I'entorn més responsabilitat i
destinataria. activament en tractament de simbols i raonament autonom i valors com la immediat. criteri.

Producci6 de textos amb
estructura i lexic
adequats al tipus de text,
a les intencions
comunicatives i a les
persones destinataries.
Revisid per tenir cura de
la presentacio.

Coneixer i valorar la
diversitat lingtiistica i
cultural catalana.
Visionar obres i conéixer
autors i autores
significatius de la
literatura i
cinematografia catalana,
castellana i universal.

diferents les
manifestacions
artistiques i
culturals.

la informacio.
Us de técniques
i estrategies
segons la font
(oral, escrit,
audiovisual)
Aplicar una
actitud critica i
reflexiva.

matematic.

Resolucié de problemes i
situacions relacionades
amb la vida quotidiana i el
mon social.

autogestionat
d’acord amb
propis
desitjos i
interessos.
Protagonisme
absolut en tot
el procés.

responsabilitat,
autocontrol
emocional,
capacitat
d’eleccio,
creativitat,
autocritica.
Presa de
decisions
individual i de
grup.
Aprenentatge
de les errades.
Assumir riscos
en la realitzacio
dels projectes.

Us responsable i
conscient dels
recursos
naturals.
Consciencia,
responsabilitat i
cura del medi
ambient.
Practica de
valors per la
cura de la salut
individual i
col-lectiva .
Elements de
comprensié de
la vida, el mén
fisici les
interaccions que
es donen.

Resolucié de
conflictes i
dificultats
emprant el
judici etici
valors
democratics.
Contribucié a la
construccio de
la pau,
mantenint una
actitud
constructiva,
solidaria,
responsable i
respectuosa
amb la
diversitat.
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COMPETENCIES BASIQUES

hY

PROPOSTES METODOLOGIQUES

PROPOSTES ESTRUCTURADES

A. DE CARACTER SISTEMIC

-LLIBRE DE FAMILIA

-LA MEVA HISTORIA DE VIDA

-QUI SOM?
-REUNIONS DE BENVINGUDA | COMIAT
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Llegir per comprendre i Coneixement, Cerca Plantejament i resolucié de | Coneixement | Consciéncia i Comprensio de Dur a la practica
expressar escrits i textos comprensio i d’informacio, problemes quotidians, de les propies | comprensio del les relacions valors de
vinculats amb la propia valoracio de seleccid i vinculats amb la propia capacitats i propi origen. establertes en la | convivéencia i
historia de vidaila diferents registre a través | historia de vida. d’autoregulaci propia familia i coeducacio.
d’altres i de la propia tradicions i trets | de diferents 0. Capacitat en relacio amb

familia.

Aplicar estrategies de
cerca d’informacid i
gestionar-la per adquirir
coneixement.

Planificar i orientar
I'escrit d’acord amb

el qué es vol comunicar i
segons els/les
destinataris/es.
Coneixer i valorar la
diversitat lingtistica i
cultural de Catalunya, de
I’Estat espanyol, d’Europa
i del mon.

culturals, com a
font
d’enriquiment.
Actitud
respectuosa i
participativa
davant altres
tradicions i
manifestacions
culturals i
artistiques.

suports orals,
escrits, audio,
video, digital...

Gaudi de
I'aprenentatg
e através de
la propia
historia i
I’autoconeixe
ment.

d’autonomia.

Practica de
valors en relacié
a un mateix i
amb el
col-lectiu.

I'entorn
immediat i amb
la societat.

Emprar valors i
practiques
democratiques.

Actuar amb
criteri propi.

Comprendre la
realitat social
actual, prenent
com a punt de
referéncia la
propia realitat
personal i
familiar.
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Aplicacio del
pensament
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Expressio oral i escrita. comunicacio a tractamenti expressar i raonar les diferents atencio d’altres interpretacié de | comprensid
través d’altres comunicacié de | matematicament per funcions éssers vius. la vida. d’altres
Interaccié comunicativa, llenguatges i la informacié descriure la realitat escollides. realitats.
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cientific- tecnic
per interpretar
la informacio,
predir i prendre
decisions.
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4.4.- ORGANITZACIO

4.4.1 AGRUPAMENTS I ESPAIS

A El Roure tenim dos espais diferenciats: Els Cirerers, adrecat a 'Educacié Infantil (3 a 5 anys) i
La Ginesta, adrecat a I'Educacié Primaria ( 6 a 12 anys), i un espai exterior comu. Aquesta
diferenciacid d’espais té el sentit de poder atendre millor les diferents activitats i interessos de
cada franja d’edat.

Considerem enriquidora la convivencia d’edats tan a Infantil com a Primaria, per la qual cosa
I'espai dins cadascuna de les etapes és obert a I'activitat de tots els nens i nenes del mateix cicle
(segon cicle a Infantil, inicial, mitja i superior a Primaria). Valorem també la interrelacié entre els
infants d’Infantil i Primaria pel que afavorim formes i situacions d’intercanvi i comunicacié entre
ells, de manera que també es fomenta la consciencia de pertinenca a una entitat més gran que
el propi grup de relacié quotidiana que és la comunitat escolar.

- EDUCACIO INFANTIL. Els Cirerers (3 a 5anys)

L'aprenentatge en aquestes edats es produeix a través de I'experimentacié amb tots els sentits
corporals, en interrelacié amb el medi i els altres, i necessita de la manipulacidé dels materials
concrets.

Els nens i les nenes més petits estan constantment explorant, d’'una manera global i
enormement eficag. Qualsevol de les seves activitats ludiques, de relacid, d’expressid, de
motricitat porta implicita una gran quantitat i varietat de processos d’aprenentatges.

Els diferents materials estan a I’abast dels nens i de les nenes, perqué els emprin en els espais
que hi sén destinats i que sén els seglients:

a) Sala de Racons: racé de llenglies, racé de construccions, racé de matematiques

b) Sala de psicomotricitat i musica.

c) Taller de plastica.

d) Espai exterior: sorral, estructura motriu, zona de cabanes, hort, camp de joc reglat.

- EDUCACIO PRIMARIA. La Ginesta (6 a 12 anys)

A partir dels 6 anys, comenca una etapa en la qual els nens i les nenes ja van estant preparats
per iniciar el cami d’un aprenentatge més abstracte. Es comenca a fer conscient el desig
d’aprendre i poden enfocar-lo voluntariament en una direccié determinada. Es van interessant
més pels coneixements relacionats amb el mén adult, i va creixent la capacitat i l'interés per les
activitats en grup. De fet, assagen formes de relacié i organitzacié de grup, fet que els permet
crear les seves normes socials, com a comengament d’una preparacié a I'entrada del mon adult,
gue s’estendra i intensificara en I'adolescencia.

L'activitat autonoma hi continua sent important, i es desenvolupa en els diferents espais
disponibles. En aquesta etapa, els infants estan cada vegada més interessats en activitats més
abstractes, organitzades, estructurades i vinculades a I'adult i al grup. Per aixd hi ha formes
individuals o grupals, autobnomes o acompanyades pels adults, concretes o abstractes,
tematiques o interdisciplinaries, etc. Es habitual també la celebracié de reunions colelectives
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per organitzar i decidir sobre aquestes activitats estructurades que impliquen un
acompanyament dels adults.

A La Ginesta hi ha els segilients espais:

a) -Sala de Racons i biblioteca: medi social, matematiques, llengies, jocs de taula.
b) -Sala de psicomotricitat i musica

c) -Taller de plastica

d) -Taller de medi natural

e) -Espai exterior: camp de jocs reglats i esports, espais de trobada.

QUADRE RESUM D’ESPAIS




4.4.2 MATERIALS

Considerem que els materials adients per afavorir els processos d’aprenentatge significatius han
de deixar un ampli marge d’actuacid i de exploracid al infant i han de progressar des de la
neutralitat a I'especificitat, de la concrecié a I’abstraccio per acompanyar I'evolucié natural de
les necessitats i capacitats d’aprenentatge del infant.

Podem dividir els tipus de materials que fem servir en:

- Neutres: A la etapa de I'Educacio Infantil ens sembla important que hi hagi materials amb un
grau alt de neutralitat, es a dir, materials simples, versatils, que el nen i nena poden fer servir de
multiples formes, a diferents tipus d’activitats i que per tant recolzen el seu joc simbolici la seva
activitat exploradora i manipulativa, desenvolupant la creativitat i la integracié emocional.

- Elaborats per a un aprenentatge: pero amb diferents usos possibles: targetes de lletres,
regletes...

-Especifics. Estan dissenyats per a un Us determinat: jocs educatius de taula (matematiques,
llengua,medi natural, social i cultural), materials Montessori (matematiques i llengua), material
de llenguatge musical i instruments de musica, eines de plastica, etc.

MATERIAL AUDIOVISUAL | NOVES TECNOLOGIES

Ordinadors Camera de foto
Projector i pantalla Reproductors d’audio
Projector diapositives




Lletra, sil-laba, paraula, frase: Abecedaris de
diferents formats (plaques de fusta, lletres
de cartro, daus de lletres, codis secrets, etc.),
jocs de taula (separacio de sil-labes, frases
boges, intelect, mixmo, palabras arriba,
masterd mind, ahorcado, etc.)

Ortografia: jocs de taula ortografics, material
de consulta de normativa ortografica.
Semantica: jocs de taula, diccionaris.
Generals: targetes d’autoaprenentatge
Freinet, La llengua de drap: bossa en forma
de llengua per a ficar-hi propostes
d’activitats.

Revista: carpeta de recollida permanent de
continguts per a la revista anual.

-Servei de biblioteca: organitzacio de préstec
dels llibres de lectura (classificats en 3 nivells
diferents)

-Anglés: diccionaris, contes, joc de paraules
imantades, Cds.

-Braille: material per a escriptura Braille
(mascara, marc i punxo per escriptura
Braille, models d’abecedari i signes
ortografics, etc.)

-Eines d’escriptura: impremta, plomilles i
tinters, maquines d’escriure, ordinadors.
-Gramatica: targetes de funcions
gramaticals, jocs de taula.

-Literatura: biblioteca amb classificacio dels
llibres per nivells de lectura.
Correspondencia escolar: arxiu d’adreces
d’altres escoles, caixa de sobres i segells,
caixa de postals i cartes rebudes.
-Cineforum: carpeta arxiu amb informacio de
les pel-licules visionades i I'organitzacid del
cineforum (taquilles, venda de crispetes,
cartels anunciadors, etc.)

ALTRES LLENGUES | LLENGUATGES

-Altres llengiies: diccionaris frances, italia,
alemany, xinés, etc.
-Llenguatge de signes catala (LSC)
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-Materials de recol-leccid i d’observacié: lupes,
microscopi, lupa binocular, prismatics, pots, lupa,
terrari i peixera, salabrets, canyes de pescar,
xarxes, pots trampa per insectes.

-Premses d’assecat de plantes

-Carpeta d’ocells de I’entorn

-Carpeta de bolets de I’entorn

-Joc d’identificacié mitjangant Clau dicotomica,
d’arbres i arbustos.

-Material sobre petjades d’animals de I'entorn:
lamines guies de petjades, guix per fer mostres
de petjades sobre el terreny.

-Magnetisme: imants de diverses mides,
elements de diferents materials per recerques
sobre magnetisme (ex: canyes de pescar
magnetiques etc.

-Climatologia: cartells de classificacié de nuvols,
estacié meteorologica ( barometre, pluviometre,
anemometre, termometre).

-llum i so: comptador de decibels, gravadora de
veu, miralls, prismes, llanternes, espelmes.
-Reproduccié d’esquelet huma amb organs
principals (mida natural, fet a I'escola)

- Exposicid de roques i minerals.

- Cartografia local i orientacid: mapes de la zona
fisic i politic i bruixoles.

-Herbari de I’entorn

-Carpeta d’ insectes de I'entorn

-Joc de classificacid d’éssers vius

-Museu de troballes animals (restes dessecats de
insectes, reptils, petits mamifers i ocells) i
minerals.

-Electricitat: material basic per fer experiments
electrics (bombetes petites, piles petaca, cable,
portabombetes etc.), maquines espatllades per
reparar ( radio, planxa etc..).

-Energies renovables: material basic per fer
experiments d’energia solar i eolica.
-Astronomia: reproduccid sistema solar (feta pels
nens i nenes), buscador d’estels,

-Guies de classificacié d’animals i plantes i llibres
de consulta

-Joc de classificacid de tipus d’aliments i dietes
equilibrades.

-Material de laboratori quimic: tubs d’assaig,
provetes, capsules de petri, vidre de rellotge,
vasos de precipitats, comptagotes, pinces,
bisturi, tints d’observacioé ( blau de metile),
Erlenmeyer, morter de porcellana, termometre.

-Puzzles -mapes de fusta: Mapamundi, América
Nord, América Sud, Asia, Europa, Oceania, Africa.
-Mapes muts fisics i politics: Catalunya, Espanya,
Europa, Asia, Africa, Oceania, América Nord i
Sud.

-Joc de localitzacié geografica “Indrets coneguts”
(vinculant la geografia amb la historia personal)
-Maqueta de ceramica del municipi (feta pels
nenes i nenes)

-Mapes fisics i politics: mapamundi, Europa,
Espanya, Catalunya

-Globus terraqui

-Tira de la Historia de roba interactiva (amb les
etapes i cultures més importants)

-Jocs de taula: comarques de Catalunya, Terra,
Puzzles, jocs de preguntes -respostes.

-Llibres de consulta
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EDUCACIO ARTISTICA

VISUAL | PLASTICA

-Modelatge i ceramica: fang, eines de modelatge
(palets, buidadors, elements d’'impressid, etc.),
engalbes.

-Volum i construccions: material de rebuig
(classificat en fusta, plastic, cartrd), eines de
fusteria (serres, martells, tornavisos, tenalles,
etc.)

-Magquillatge: pintures i barres de maquillatge
facial.

-Llibres de consulta.

-Dibuix i Pintura: diferents tipus de papers,
cartrons, carbonets, difuminadors, diferents
tipus de pintures (pigments per elaborar pintura,
ceres, temperes, aquarel-la, oli, etc.), recipients
per barreges, pinzells, etc.

-Material per a tecniques diverses: estany,
linoleum, cuir, bijuteria, etc.

- Teixit i Costura: arxiu de mostres de punts de
ganxet i mitja, telers, agulles de mitja, bastidors
per bordar, ganxets, caixes de retalls de roba de
diferents mides, caixa de llanes, caixa de fills,
material de costura (agulles, botons i altres
formes d’unid, tisores, cinta metrica, etc.)

MUSICA

-Instruments musicals: piano, guitarres, citara,
bongos, darbuka, timbals, tambor indis, bidons
grans, xilofons, xalaparta, didgeridoo, pal d’aigua,
maraques, triangle, caixa xinesa, castanyoles, etc.
-Llibres de solfeig per piano y flauta, cangoners,
etc

-Arxiu musical (Cds): Historia de la musica en
Occident i Musiques del mén.

-Material manipulatiu d’iniciacio al llenguatge
musical

-Cangoner El Roure

-Aparells reproductors: portatil i reproductor
d’audio.

ARTS ESCENIQUES: DANSA, EXPRESSIO CORPORAL | DRAMATICA

-Material de malabars
-Disfresses

-Robes, mantes, mocadors, cintes, aros, etc.
-Trigonos (material de construccié gegant amb
pals i blocs de fusta i robes)




EDUCACIO FiSICA

-Rocodrom

-Escala horitzontal

-Roba elastica d’acrobacies
-Coixins de diferents mides
-Cordes

-Recorregut exterior d’equilibris.

-Panel organitzatiu del recollir
-Panel organitzatiu de les activitats estructurades
(tallers, recerques, etc.)

- Sistema de numeracié decimal: jocs de taula
(joc del deus, de mudances, 1.10 maths, etc.)
-Calcul: regletes, perles Montessori, material
base 10 Montessori, tauler foradat Montessori,
abacs, calculadora, jocs de taula matematics
(bingos, .

- Geometria: figures geometriques transparents
(contenidors per mesura capacitat y area, jocs de
construccid de figures imantades, etc.), tangrams
- Jocs de taula matematics: escacs, dames,
kalaha, rummy, trucky 3, colorama, rushhour,
ascensor, cartes del Uno, el cazador, etc.

-Trapezis

-Espatllera

-Cubs de fusta apil-lables

-Coixinots grans

-Material esportiu: pilotes (basquet, voleibol,
futbol), raquetes (badminton, pala), xarxes,
cistelles basquet, etc.

-Carpeta de jocs esportius (competitius i de

col-laboracid)

EDUCACIO PER AL DESENVOLUPAMENT PERSONAL | LA CIUTADANIA

MATEMATIQUES (materials classificat en 3 nivells)

- Nombres: joc de descomposicié numeérica,
moneda propia (“raurons”) pel joc simbolic,
cineforum, etc.

-Fraccions: material Montessori, material M2
Antonia Canals per operar amb fraccions, jocs de
taula (pizza festa, etc.), etc.

-Mesura. Quadre d’unitats de mesura,
instruments de mesura (balances, rellotges,
cintes metriques, calendari, etc.)

-Estadistica i atzar: Taules i grafiques de diferents
tipus, la bossa de les probabilitats, etc.

-Targetes d’autoaprenentatge Freinet.




CLASSIFICACIO MATERIALS PEDAGOGICS EDUCACIO INFANTIL

Ordinadors
Projector i pantalla
Projector diapositives

Camera de foto
Reproductors d’audio

-Material sistemic: arbre de les families, espai
personal amb el nom (penjador y calaix per
caixa de muda i altres objectes personals),
-Calaix “Com soc?”: recursos per dibuixar la
silueta del propi cos i mesurar diferents parts
del cos, afegir fotografies, miralls, etc.
-Sistema fixa de mesura d’algada (amb els noms)
de nens i nenes i d’adults (mares, pares i
docents).

-Material psicomotriu: caixa de pilotes (roba
farcides), caixa de robes, caixa de mocadors,
caixa de cordes, caixa de malabars (pilotetes,
baldufes, cintes, diabolo, disc goma), aros.
-Mantes

-Coixinot gegant.

-Tobogan.

-Caixa “Qué m’agrada?”: recursos per

-Caixa dels sentits (vista, tacte, olfacte, oida, gust):
diferents materials i objectes per fer jocs de
exploracio sensorial.

-Trigonos: material de construccié gegant amb
pals de fusta, peces d’unid i robes.

-Coixins de diferents mides.

-Espatlleres.

-Tamborets i bancs de fusta

-Estructura exterior d’equilibris: amb troncs
d’arbre i escala de fusta.

-Taula amb bancs de fusta

-Caixa de gorres i robes de recanvi

-Caixes personals de muda

-Estructura motriu exterior: amb gronxadors,
cordes d’equilibri, lianes, anelles, trapezi, etc.
-Balanci de dos

-cadires de plastic de colors

-Cistelles de diferents mides: recollida de fruits
de la finca (cirerers, olives, ametlles, bolets,
plantes aromatiques i medicinals, etc) i de
I'hort.

-Eines de sorral: galledes i recipients diversos,
embussos, coladors, xeringues (sense agulla),
animals de plastic i fusta, cotxets i camions, tubs
de diferents mides, canaleres, materials naturals
(pinyes, pals, pedres, branques, etc.)

-Terrari i peixera

-Estructura desmuntable per jocs d’aigua i
pilotes (amb canals, tubs, manegues, etc.)
-Grafics per contar ous del galliner

-Caixa de llum i ombres: amb materials
translucids, opacs, colors, espelmes, bombetes,
lots, etc.

-Motxilla de sortides: amb material d’observacio
(lupes, prismatics, caixes transparents, papers i
llapis) i recollida de troballes.

-Eines d’hort i jardi: aixada petita, rasclets, pales,
carreto, galledes, regadora.

-Germinador de llavors

-Sistema de mesura i control de I'aigua per jugar:
recipients de 1l., fusta per apuntar 'aigua
agafada.

-Taula d’aigua: amb galledes i materials per
exploracions (tenyir aigua, dissolucions, suren o
s’enfonsen, canvis d’estat de I'aigua, etc.)

-Taula de llum: per exploracions amb la llum
(transparencia i opacitat, colors, etc.)

-Caixa de miralls

Materials sensorials

-Bossetes de “Memoris” sensorials: materials
per aparellar sons, olors, volum i pes son

-Blocs Dienes, etiquetes i daus : joc format per 48
peces geometriques diferents caracteritzades per
quatre qualitats ( mida (gran i petita), gruix (prim i
gruixut), color (groc, vermell, blau) i forma
(quadrat, triangle, rodona).
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Materials quantitatius

-Materials unitaris: tota mena de materials
naturals (castanyes, aglans, pedres, pinyes, etc. i
artificials (xapes, suros, etc).

-Perles Montessori:

-Regletes numeriques: joc de regletes planes i de
fusta, sense divisions unitaries. Joc de regletes de
format llistd i de plastic amb les divisions
unitaries. Cada color y mida representa una
quantitat.

Materials d’ordre

-Material per sanefes i seriacions: sén una
col-leccio de peces de fusta de diferents formes
(cubs i esferes) i de diferents colors (verd, groc,
vermell i blau) amb un forat per poder enfilar-
les.

-Material de mesura: ma i peu de cartrd, cordes,
pals rodons (Sr. Petit (1cm.), Sr. Mitja (10cm.),
Sr. Metre (1m.), barres de mesura Montessori,
capses “encaixables” i bossetes de pes.

-L’estenedor i les samarretes: amb les
caracteristiques segients: 4 colors diferents;
manega curta o llarga; dos botons, quatre o vuit.

Materials per associar grafia i quantitat (identificacié numerica global)

-Dominos diferents: gegant, amb el punts
desordenats, relacié quantitat -imatge.
-Caixes contenidores dels nUmeros: amb la
grafia d’'un nimero (0-9) i la seva quantitat
expressada amb punts.

-“Raurons”: monedes de cartolina plastificada que
tenen associat la mida amb el nimeroiila
guantitat que representen.

-Caixa numerica Montessori : dividida en 9
compartiments on cadascu té la grafiaila
quantitat del nimero que I'ocupa.

Materials per la identificacio de la grafia del nimero

-Numeros (0-9) de diferents tipus: Grafies en tres dimensions, en suport de fusta i cartrd, formes
naturals (branques), cordes modelables, neteja -pipes, de roba farcits, etc.

Materials d’inclusio

-L’illa esternut : joc simbolic on hi ha una
superficie plana que representa unailla i que té
10 cases numerades amb pedretes.

-Matruska, nines russes: cada nina hi cap dins
I'altra.

-Caixes d’inclusido Montessori: caixes rodones
numerades y de diferents mides i colors
(cadascuna hi cap dins I'altra més gran).

Materials d’ordre sense qualitats/quantitats

-El fil numeric: disc de fusta on hi ha representat les grafies dels nimeros acompanyades d’un cargol
semi clavat per seguir el recorregut de la seriacié numerica.

Materials de transformacio de propietats (operacions)

-Maquina transformadora: per fer
transformacions qualitatives o quantitatives en
funcié del material amb que s’estigui jugant.

-Caixa de galetes (fins al nimero 4): entre dos han
de omplir la caixa amb 4 per torn i ficant cada
vegada el n2 de galetes que vulgui.

-Maquina d’afegir : caixa amb tapa amb dues
seccions que s’uneixen al moure-la, per fer
sumes d’unitats. Es fan estimacions del resultat

-Oueres- bingo (1-9): s’hi juga emprant un dau o
dos i s’omple I'ouera amb unitats.

-Maquina de la resta: caixa amb dues
separacions amb una porteta flexible. Es pot
veure la disminucid i la diferencia .Aixi com la
unié i la quantitat inicial.

-Joc “de casa al Roure”: suport de roba amb
recorregut de caselles en els que hi ha també
simbols de “+” i “-*“.
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-Caseta de joc simbolic: tauleta amb cadires,
tocador (pintes, bijuteria, etc.), cuineta (amb
coberts, bateria i estris de cuina, plats i gots,
disfresses i complements (bastons, barrets,
perruques, bosses, etc.), botiga (pots, tetrabriks
i caixes vuides de diferents productes
alimentaris).

-Titelles de diferents tipus: dit, guant, fil, mitjd.
- Nines i ninos (de diferents mides, materials i
cultures) i robes per ninos.

-Capgros, Cucafera (amb roba per portar entre
sis nens i nenes)

-Panel organitzador de preparacid i recollida del
esmorzar col-lectiu

-Teatret de titelles.

-Llitets per ninos

-Panel organitzador de la recollida de materials
(per espais)

-Caixes familiars: amb materials diversos
(matematiques, llengiies, jocs de taula, etc. que
van rodant entre les families.

LLENGUES

-Biblioteca clasificada: natura, persones, contes.
-Caixa dels papers: seda, cel-lofana, pinotxo,
xarol, etc.

-Material per escriure i dibuixar: llapis, llapis
colors, rotuladors, ceres.

-Abecedaris: plaquetes de fusta, roba farcida,
siluetes de cartrd, imantat, gegants de fusta,
etc.

-Material per fer lletres: filferro plastificat,
neteja pipes, etc.

-Joc de paraules per inventar histories (noms,
verbs i adjectius)

-Caixa viatgera: per correspondencia escolar.

-Calaix de papers blancs i per reciclar (una cara en
blanc)

-Caixa de cartrons i cartolines

-Paraiglies dels missatges: amb bosses de roba
fetes per cada nen i nena per rebre missatges dels
altres.

-Joc de reconeixement de lletres de paper de
vidre.

-Joc “paraules que comencen per”: plagues de
goma amb lletres per penjar paraules.

-Joc manipulatiu per fer paraules: panel de fusta
per fer paraules amb lletres de cartro

PLASTICA

-Bates

-Cavallets de pintura

-Pasta de paper i cartro faller.

-Pigments alimentaris: per tenyir liquids i solids.
-Olla del fang

-Tornetes

-Caixetes de materials naturals (serradures,
pedres, fulles seques, petxines, suros, boletes
fusta, etc) i artificials (xapes, xarxes, acetats,
gomes, etc.)

-Claus de diferents mides.

-Material per pintar: Pintures de dit, tempera,
aquarel-la, pintures maquillatge, recipients per
fer barreges, etc.

-Papers i cartrons diversos: continuo, grans mides,
empaperar, retalls per “collage”,etc.

-Cola per a paper, cartro i fusta.

-Caixa de plastilina: materials per fer pasta de
farina, sal i pigments alimentaris.

-Eines per fang: palets, elements per a impressio,
esponges, rodets, etc.

-Caixes de material de rebuig: per a construccions
i volums classificat (fusta, plastic, cartrd)

-Eines de fusteria: martells, serretes, sergents,
etc.

-Fusta de proba per clavar.

MUSICA | DANSA

-Piano

-Instruments diversos: timbals, pandero i
pandereta, triangle, maraques, caixa xinesa,
pals, xil-lofon i metal-lofon, citara, etc.

-Pal del ball de cintes

-Material manipulatiu d’iniciacio al llenguatge
musical (de roba)

-Tubofon gegant de tubs de cartré

-Arxiu musical: Cds musiques del mdn, danses,
musica per infants, efectes sonors, historia de la
musica occidental.
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4.4.3 TEMPS: ORGANITZACIO HORARIA.

La cerca com a escola, és reconeixer la singularitat de recorreguts i les necessitats
d'experimentacio i de vivéncia interna al propi procés de maduracié i de relacions. Es tracta de
trobar aquella organitzacié que alhora que reconeix les diferéncies d'edats i de maduracid, no
les imposa, perqué pugui donar-se aixi la relacid intima i la decisio propia entre el temps public
(per I'edat) i el temps personal ( sentir-se en el moment adequat del canvi). Els dos edificis de
I'escola, la seva separacid i els recorreguts per arribar d'un a un altre, materialitzen i simbolitzen
aquests canvis que es refereixen al temps de I'edat, pero sentit singularment, trobant cadascu
el seu moment i manera de fer la transicid. El recorregut material, espacial, és un recorregut
intern, una decisid personal, un transit amb el seu propi ritme per a cadacu.

A ElRoure, el temps és pensat perque estigui al servei dels que I'habiten, i no com una estructura
a qué cal servir. La seva qualitat més apreciada i valuosa és la flexibilitat, es mostra tolerant
davant els retards i els canvis provocats per la prioritat d'atendre la vida que s'expressa en una
troballa a la natura, un conflicte entre dues diferéncies, una visita inesperada i estimada, etc .
Transcorre basicament entorn de I'equilibri entre I'activitat espontania i I'activitat estructurada,
totes dues posen en joc la relacié amb un mateix, amb els espais i amb els altres nens, nenes i
adults.

L'activitat espontania és el temps de la necessitat d'estar a soles o entrar en relacié, de moure
amb llibertat pels diferents espais. Aquests espais estan definits pels materials que contenen i
les activitats a que estan destinats. En cadascun d'ells es respira un ambient diferent: les sales
de racons (en Cirerers, llengua, matematiques, construccions i joc simbolic, i en Ginesta,
llenglies, geografia i cultures, matematiques, biblioteca i jocs de taula), les sales de

psicomotricitat i musica, els tallers de plastica i naturalesa i I'espai exterior.

Hi ha un temps per a les activitats estructurades. Es el temps del decidir conscient sobre el que
vull fer i amb qui. El recorregut d'aquest decidir tampoc és lineal, es dibuixa a través del dialeg
sobre el que m'interessa, de qui m'interessa, de la consciéncia de les propies capacitats i
dificultats, de les emocions que aquesta consciéncia porta adherides, el coratge que afrontaiila
por que esquiva, el plaerila satisfaccié de la realitzacié plena del desig i de I'aprenentatge buscat
i conscient. Aquest dialeg és interior i també exterior, perqué aquest recorregut es realitza en
relacié i aixo determina I'experiéncia, en relacié amb els altres nens i nenes de diferents edats i
amb els diferents membres de I'equip pedagogic. | perque hi ha també un temps fix i quotidia
definit per la necessitat de sentir-se un col - lectiu, és el moment de recollir espais i materials i
després el moment de la reunid de tot el grup.

Dins I'organitzacié horaria quotidiana, a Primaria tenim un esquema basic que respon a la mida
de les necessitats de autonomia i estructuracié de les activitats, que al llarg de la nostra
experiencia hem considerat adient en aquesta etapa.

S’ha de tenir en conte que dins aquest esquema s’inclouen reunions especifiques per tractar
temes relacionats amb les diferents activitats o amb les relacions dins el grup, aixi com per acollir
qualsevol iniciativa o fet que es manifesti i es consideri rellevant de cara als processos
d’aprenentatge individual o grupal.
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HORARI
-9.30H.- 9.45H.: ACOLLIDA | BENVINGUDA INFORMAL

-9.45H.- 11H.: ACTIVITAT AUTONOMA: LLIURE CIRCULACIO PELS ESPAIS |
LLIURE US DELS MATERIALS / ACTIVITATS D’ACOMPANYAMENT A LA
DIFICULTAT

-11H.- 11.30H.: ESMORZAR

-11.30H.- 13.15H.: ACTIVITATS ESTRUCTURADES: TALLER, RECERCA,
PROPOSTA.

-13.15H.-13.30H.: RECOLLIDA

-13.30H.- 14H.: REUNIO DE TANCAMENT

48



4.5.- AVALUACIO: REFLEXIO SOBRE LA PRACTICA

Es un element fonamental del desenvolupament curricular, ja que ens orienta i permet adonar-
nos on estem, reflexionar sobre alld que esta succeint i ajustar el procés a una realitat sempre
canviant. Es I'element que facilita el caracter ciclic del desplegament curricular, alimentat amb
noves propostes el disseny inicial.

L’avaluacié esta present en cada actuacié de la nostra practica. Es un procés interactiu i constant
en el que considerem important anar comprenent allo que es va vivint i compartint com a
experiéncia a la vida quotidiana de I'escola. L’eina fonamental d’aquesta avaluacié és el dialeg,
entre els membres de I'equip docent, amb els nens i nenes, amb les mares i pares, i puntualment
amb altres professionals i col-laboradors. També contem amb eines d’avaluacié més concretes i
sistematiques amb una funcié de registre i recordatori dels aspectes més importants implicats
en 'acompanyament dels processos d’aprenentatge i en la practica docent, que ens faciliten el
seguiment i la visié global.

De cara a la comunicacié amb la familia, I'avaluacié dels processos d’aprenentatge es fan a través
de entrevistes personals i de informes trimestrals. En aquesta comunicacié també es tracta de
considerar els aspectes de la vida familiar que puguin estar afectant al benestar del infant i als
seus processos d’aprenentatge.

e L’ avaluacio del procés d’ aprenentatge

Ens interessa saber qué estan aprenent en realitat els nens i nenes; que estan vivint i com els
afecten les experiencies en el seu procés personal; cap a on s’encaminen, en un dialeg actiu i
respectuds. D’ aqui podem deduir quin pot estar el segilient pas, el que ens permet intervenir
per facilitar i acompanyar els seus processos. Es tracta sempre de considerar els aprenentatges,
tenint en compte principalment I’ avaluacid del procés, no només dels resultats.

Els aspectes sobre els que parem I'atencid per fer aquesta avaluacié s’organitzen en torn a les
competéncies basiques:

-Comunicatives: linglistica i audiovisual, artistica i cultural.

-Metodologiques: tractament de la informacio i competéncia digital, matematica, aprendre a
aprendre.

-Personals: autonomia i iniciativa personals: Relacié amb si mateix (imatge de si mateix,
consciencia de les propies capacitats i dificultats, autoestima, etc.), activitat emocional, gestio
del temps i I’ activitat, relacié amb I'aprenentatge (curiositat i desig d’aprendre, consciéncia
sobre I'aprenentatge, iniciativa cap allo que li interessa, autonomia sobre el procés
d’aprenentatge, capacitat de autoavaluacié del procés, etc.), relaciéo amb els materials i espais,
relacio amb els altres nens i nenes (individualment i en situacions de grup), relacié amb els
membres de I'equip docent, vida familiar (relacié amb la mare, pare i germans).

-Conviure i habitar el mon: coneixement i interaccié amb el man fisic, social i ciutadana

Les fases en que es concreta aquesta avaluacié continua son les segiients:
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e Avaluacié inicial

Partim d’ una observacié del que expressen les nenes i nens, dels seus coneixements previs i
de les seves capacitats. Aquesta informacié ens permet prendre decisions encaminades a
planificar, programar i presentar propostes en sintonia amb la seva motivacié i necessitats.

e Avaluacié formativa

Una vegada iniciat el procés, anem obtenint informacid i reflexionant en tot moment sobre la
practica. Es una actuacié conjunta ja que obrim un espai a la participacié dels nens i nenes en la
reflexié conscient sobre el seu propi aprenentatge (autoavaluacid) i en la cerca de solucions a
les dificultats d’aprenentatge que se’ls presenten. Aquesta participacio es te en compte tant en
forma individual como col-lectiva (co-avaluacid). Aixo ens proporciona una informacié molt
valuosa per replantejaments en qualsevol dels elements dissenyats.

e Avaluacié sumativa.

Ens permet coneixer els resultats d’ un procés d’aprenentatge posat en marxa. Observem en
quina mesura i quée objectius s’"han aconseguit, quines competéncies s’ han incorporat, quins
procediments i actituds s’ han desplegat; en definitiva, en quin moment estem d’ una realitat en
continu moviment.

e Avaluacid de la practica educativa

La reflexid, revisio i valoracié del que fem és indispensable per guiar-nos a la nostra practica.
Aquesta avaluacio és continua i s’atura en diferents aspectes del curriculum:

a) Organitzacio de I'espai. S’avalua si fomenta I’ autonomia, si afavoreix una atencié
adequada a la diversitat, si permet que es donen interaccions, si afavoreix les activitats
a diferents nivells, si complementa els processos individuals i col-lectius, si afavoreix la
formulacié de preguntes, etc.

b) Activitats. Valorem la seva significacid per als nens i nenes, la possibilitat de relacionar
diferents aprenentatges, la seva relacié amb la vida quotidiana, el plantejament de
guestions per resoldre, les tasques complexes que promouen, la comprensié d’'una
realitat dinamica i interdisciplinari.

c) Recursos i materials. Ens detenim a avaluar si han interessat als nens i nenes, si han
servit per estimular la seva curiositat i creativitat, si s’ han estat prou diversos i rics en
possibilitats.

d) Equip. Revisem de forma continuada la tasca de I'equip docent, aturant-nos en diferents
aspectes: la relacié i el nivell de comunicacié amb els nen i nenes, tan a nivell individual
com col-lectiu, I'observacié i I'acompanyament dels processos d’aprenentatge, la
preparacid i presentacié de les activitats, I'Us dels recursos, materials i espais, la
comunicacio i coordinacid entre els membres de I'equip i la comunicacié amb les mares
i pares.

e) Avaluacio. Reflexionem sobre les diferents formes d’avaluar que tenim per valorar si
realment ens permeten contemplar la complexitat de la realitat dels processos
d’aprenentatge, a nivell individual i col-lectiu.
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